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Etyka nie tylko dla smyka

Wstep

Kilka stéw o poradniku i projekcie Etyka nie tylko dla smyka

Szanowni Panstwo,

oddajemy do ragk Panstwa poradnik metodyczny, ktéry ma stuzyé nauczycielom edukacji
wczesnoszkolnej jako pomoc lub inspiracja do wprowadzania najmfodszych uczniéw w $wiat wartosci
oraz utatwiac ksztattowanie ich postaw moralno-etycznych. Wspdtczesnosé niesie ze sobg coraz wiecej
dylematow aksjologicznych, zatem przygotowanie cztowieka do $wiadomego podejmowania
wiasciwych wybordw staje sie priorytetem dla edukacji. Oznacza to w praktyce, w nastepstwie
obowigzywania podstawy programowe] ksztatcenia ogdlnego wiaczanie zagadnien etycznych do
edukacji. Odzwierciedla to nasz projekt, jak i nauczanie etyki w szkotach — czego wyrazem jest decyzja
Ministra Edukacji Narodowej o wymogu organizowania lekcji etyki dla kazdego ucznia na zyczenie
rodzicow’.

Poradnik stanowi cze$¢ projektu Etyka nie tylko dla smyka realizowanego przez Wydziat Rozwoju
Kompetencji Spotecznych i Obywatelskich Osrodka Rozwoju Edukacji we wspodtpracy z Centralnym
Biurem Antykorupcyjnym. Dylematy etyczne czesto wigzg sie z korupcjg, dlatego tak wazine jest
zawarcie w edukacji etycznej zagadniend antykorupcyjnych. W kwietniu 2014 roku Prezes Rady
Ministréw podpisat Rzgdowy Program Przeciwdziatania Korupcji na lata 2014-2019, przygotowany
przez Rade Ministréw i Ministerstwo Spraw Wewnetrznych®. Do szczegdlnych zadari tego Programu
wpisano miedzy innymi: realizacje edukacji antykorupcyjnej zgodnie z celami i tresciami nauczania
okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego oraz upowszechnianie materiatow
dydaktycznych iinformacyjnych wspomagajgcych nauczycieli w realizacji zagadnien dotyczgcych
przeciwdziatania korupcji®>. Dokument ten podkreéla raz jeszcze znaczenie edukacji etycznej

w budowaniu spoteczenstwa demokratycznego.

Prace nad projektem rozpoczelismy w styczniu 2014 roku. Do wspotpracy zaprosiliSmy ekspertéw:
filozoféw i etykow, ktorzy na co dzien uczg w szkotach réznego typu oraz konsultantéw i doradcow
metodycznych edukacji wczesnoszkolnej. W ten sposéb powstat Zespét Koordynatoréw Regionalnych.
Na wstepie zadaliSmy sobie kluczowe pytania: jak ksztattowa¢ postawy moralno-etyczne
najmtodszych ucznidw, jak przekazywadé tresci antykorupcyjne najmtodszym uczniom. Okazato sie, ze

proby poszukiwania odpowiedzi na te pytania generowaty wcigz nowe watpliwosci i pozwalaty

t Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 marca 2014 roku zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie warunkow
i sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach (Dz.U. z 2014 r. poz. 478).

2 Uchwata nr 37 Rady Ministréw z dnia 1 kwietnia 2014 roku w sprawie Rzgdowego Programu Przeciwdziatania Korupcji
na lata 2014-2019 (M.P z 2014 r. poz. 299).

3 Tamze, zadania 15.1 oraz 15.2.

®RE : 9
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odkrywaé rdinorodne poglady, metody, rozwigzania wypracowane zarowno przez badaczy, jak

i stosowane w praktyce przez nauczycieli oraz ekspertdw z Centralnego Biura Antykorupcyjnego,
zajmujacych sie edukacjg antykorupcyjng. Dokonalismy analizy podstawy programowej dla | etapu
edukacyjnego pod wzgledem ujetych w niej celéw, zadan i tresci dotyczacych etyki i antykorupcji.
Z podstawy programowej wytonilismy kluczowe dla rozwoju moralno-etycznego ucznia wartosci
i opracowalismy ich opisy. W ten sposéb powstat zbior éwiczen, zabaw, tekstdw literackich,
scenariuszy zaje¢ oraz wskazéwek metodycznych, z ktérych mogga skorzysta¢ nauczyciele niebedacy
etykami czy filozofami. Poradnik dzieki dostarczeniu wiedzy i pomystéw stuzacych realizacji zagadnien
etycznych i antykorupcyjnych wypetnia luke w metodyce nauczania etyki. StaraliSmy sie w przejrzysty

sposéb wyjasni¢ najwazniejsze zagadnienia z tej dziedziny.

Poradnik sktada sie z trzech czesci.

Czes¢ 1. Ksztaftowanie postaw moralno-etycznych w edukacji wczesnoszkolnej traktujaca
o zagadnieniach etycznych w edukacji sktada sie z czterech rozdziatéw. W pierwszym dr Katarzyna
Kuczynska opisata wybrane dyskursy pedagogiczne i na ich tle zaprezentowata rézine propozycje
stuzgce ksztattowaniu postaw moralno-etycznych dzieci i mtodziezy, wskazujac zalety i stabosci tych
koncepcji. Drugi rozdziat dotyczy podstaw metodycznych podejscia interakcyjnego ktadacego nacisk
na aktywne dziatanie i stymulowanie samodzielnosci poznawczej ucznia w procesie jego rozwoju
moralnego. W trzecim rozdziale Sebastian Wachowiak, praktyk podejscia interakcyjnego w edukac;ji,
podaje przyktady twodrczego wykorzystania dostepnych scenariuszy, pomocnych w opracowywaniu
wiasnych zaje¢ z etyki. Czwarty rozdziat autorstwa dr Katarzyny Kuczynskiej i dr. Wojciecha

Ostrowskiego zawiera wyjasnienie czym jest etyka i jej podstawowe kategorie.

Czes¢ 2. Materiaty szkoleniowe z zakresu edukacji antykorupcyjnej dla koordynatorow w ramach
projektu ,Etyka nie tylko dla smyka” opracowat Robert Lizak, ekspert edukacji antykorupcyjnej
Centralnego Biura Antykorupcyjnego. Autor wyjasnia, czym jest korupcja, sprzedajnosé¢ urzednicza,
w jaki sposdb unika¢ korupcji oraz jaka jest rola nauczyciela i dyrektora szkoty w przeciwdziataniu

korupcji.

Czes¢ 3. Scenariusze zajec. Ksztafcenie zintegrowane z elementami etyki w klasach 1-3 ma charakter
praktyczny — zawiera zbidr scenariuszy zajeé, tekstéw i CEwiczen. Scenariusze, napisane pod
kierunkiem metodycznym dr Katarzyny Kuczyniskiej, sg autorskimi pomystami koordynatoréw
regionalnych. Niektdre z nich to tylko pomysty na zajecia, ¢wiczenia czy zabawy, inne obejmujg caty
przebieg zaje¢. W niektérych scenariuszach zostat wyodrebniony tzw. zakamarek etyczny, czyli
propozycja wprowadzenia zagadnienia etycznego do tematyki zajeé. PostanowiliSmy zachowac
oryginalny charakter zbioru, nie narzucajac sztywnej struktury scenariuszom, tak by stanowity dla

nauczyciela raczej inspiracje niz wzér postepowania dydaktycznego czy wychowawczego. Uktad

®RE : w0
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scenariuszy jest podporzadkowany poszczegdlnym obszarom ksztatcenia zintegrowanego. Ponadto

przy kazdym z nich zostaty wskazane wartosci, ktore sg poznawane przez ucznidow i nad ktérymi
zastanawiajg sie na zajeciach. Aby utatwi¢ Panstwu korzystanie z poradnika, kazdy scenariusz zostat
opatrzony odniesieniem do podstawy programowe]j ksztatcenia ogdlnego dla | etapu edukacyjnego
oraz do podstawy programowej z etyki. To moze okazaé sie przydatne dla tych z Panstwa, ktdrzy takze

beda prowadzi¢ zajecia z etyki.

Poradnik wzbogaca aneks z Matym stownikiem wartosci etycznych, w ktérym sg opisane kluczowe
warto$ci zawarte w podstawie programowej i informacja o Zrédtach internetowych Internetowe

zasoby dydaktyczne z zakresu etyki.

Zapraszamy Panstwa do pracy z poradnikiem oraz do podzielenia sie refleksjami, sugestiami
i pomystami. Mamy nadzieje, ze przedstawione propozycje bedg zachetg do wtgczania zagadnien

etycznych i antykorupcyjnych do procesu ksztatcenia zintegrowanego.

Dorota Nawrat

®RE : .
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Rozdziat 1

Konteksty pedagogiczne. Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej

Katarzyna Kuczyriska

Od ponad dwdéch tysigcleci filozofia wspdttworzyta historie i zmieniajgc sie wraz z nig, ksztattowata
idee a tym samym ludzi. W Sscistym zwigzku z ideami filozoficznymi rozwijata sie pedagogika.
Zatozenia aksjologiczne (dotyczgce przyjetych sposobdw wartosciowania, obowigzujgcych hierarchii
wartosci), epistemologiczne (dotyczgce mozliwosci poznawczych cztowieka), ontologiczne (dotyczace
tego, co w ogdle i jak istnieje) stanowig fundament projektdw wychowawczych®. To, jak myslimy
o wychowaniu i edukacji, decyduje o podejmowanych przez nas dziataniach wychowawczo-

-dydaktycznych.

Wyraz refleksji nad tym, jak poszczegdlne sposoby myslenia o nauczaniu wptywaja na rozwdj
i mozliwosci zyciowe ucznidéw, stanowi praca zbiorowa Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy,
problemy, rozwiqzania pod redakcjg D. Klus-Staniskiej i M. Szczepskiej—PustkowskiejS. Ponizej zostang
przywotane przede wszystkim wyniki badan D. Klus-Staniskiej, zamieszczone we Wstepie oraz

rozdziale 1. tej publikacji.

Ogdlny obraz polskiej edukacji wczesnoszkolnej wskazuje na dominacje w jej obszarze wasko
rozumianego behawioryzmuG, w ramach ktdrego praktyka nauczycielska opiera sie na zatozeniu,
Ze zadaniem nauczyciela jest wysytanie okreslonych bodZzcéw wywotujgcych przewidywane reakcje
uczniow (czyli wiedze i postawy). Dowodem skutecznosci procesu jest dla nauczyciela werbalne
potwierdzenie ze strony ucznia (ktory potrafi np. podaé definicje, scharakteryzowaé co$ lub
zadeklarowaé¢ uznanie wskazanej wartosci, co interpretuje sie jako zrozumienie przez niego
nauczanych zagadnien oraz przyjecie wpajanej postawy). Wysoko zatem ceni sie poprawng odpowiedz

uczniowskg, gdyz potwierdza ona sukces edukacyjny tak ucznia, jak i nauczyciela. Z tej perspektywy

‘6. L Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, ttum. A. Kacmajor, A. Sulak, Gdansk 2003., s. 11-21. Wsrdd
koncepcji filozoficznych, wywierajacych silny wptyw na wspdtczesne szkoty, programy ksztatcenia i style nauczania oraz
uczenia sie, G. L. Gutek (tamze, s. 19) wymienia miedzy innymi idealizm, tomizm, realizm, naturalizm, pragmatyzm,
egzystencjalizm, liberalizm, konserwatyzm, utopizm, marksizm. Z kolei A. Bronk (A. Bronk, Pedagogika i filozofia: uwagi
metafilozoficzne, w: ,Filozofia a pedagogika. Studia i szkice”, red. P. Dehnel, P. Gutowski, Wroctaw 2005, s. 11) podkresla
istotny udziat personalizmu w aktualnych koncepcjach pedagogicznych, wymieniajac wyjatkowo zastuzonych na tym polu
filozoféw: D. Hildebranda, E. Levinasa, G. Marcela, E. Mouniera, M. Schelera, H. Jurosa, A. Rodzinskiego, T. Stycznia,
T. Slipko, J. Tischnera, K. Wojtyte.

>D. Klus-Stariska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, w: ,Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania”,
red. D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 25-78.

® Poza wspomnianym Wstepem do pracy zbiorowej mozna odwotac sie do Raportu z badan 2011, opracowanego w ramach
projektu Pozwoli¢ uczniom mysleé:-http://www.myslecwszkole.eu/MileniumBroszura.pdf. Raport, jakkolwiek miat
ograniczony zasieg (dotyczyt badan przeprowadzonych w szkotach podstawowych i gimnazjach powiatdéw gnieznienskiego,
bez miasta Gniezna, i stupeckiego w maju i czerwcu 2011 roku), potwierdza diagnozy ogdlne, wskazujac na ich konkretne
przejawy w praktyce edukacyjnej wybranych szkét.
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kompetentnie wyksztatcony nauczyciel to ten, ktéry jest wyposazony w instrukcje do nauczania, zna

tresci programowe, podreczniki i konspekty lekcji. Natomiast praca nauczyciela zniewolonego
administracyjnie i biurokratycznie ma charakter niemal techniczny. Jego zadaniem jest sprawne

przekazanie informacji oraz perswazyjnych argumentéw wychowawczych.

Dlaczego warto analizowa¢ dyskursy pedagogiki? Analiza daje szanse nauczycielowi na refleksyjne,
krytyczne rozumienie swojej pracy i jej uwikfania w rézne konteksty spoteczne. Czesto odkrycie
niejawnych i nieuswiadomionych zatozen, wartosci i intencji, z jakimi przystepuje do pracy, jest
pierwszym krokiem do ewentualnej ich zmiany. Moze umozliwi¢ rozpoznanie, skad bierze sie
rozdzwiek miedzy deklarowanymi celami dydaktycznymi a faktycznymi skutkami praktyki

pedagogicznej.

Dyskurs pedagogiki, czyli sposdb rozumienia i opisu ,Swiata szkolnego”, w jakims stopniu éw sSwiat
stwarza. Po pierwsze, przez przyjecie okreslonej hierarchii wartosci. Na przyktad, w modelu nauczania
opartym gtéwnie na przekazie jego sens jest okreslony przez nauczanie. Nauczenie ucznia okreslonych
tresci jest najwazniejsze, temu sg podporzadkowane inne komponenty sytuacji dydaktycznej, w tym
uczen, wraz ze swoim potencjatem osobowym, ale takze nauczyciel. Jako ,administrator” procesu
nauczania nauczyciel planuje, inicjuje, kontroluje i ocenia, wyznacza warto$ciowe zachowania,
wartosciowg wiedze, obowigzujgce normy. Zaréwno uczen, jak i nauczyciel uczestniczg w czyms,
czemu powinni sie podporzadkowac. Z kolei w ujeciu nauczania jako podmiotowego konstruowania
wiedzy dominuje kategoria ,uczenia sie”, szkofa jest terenem inicjowania znaczenn okreslajgcych

relacje miedzy podmiotami interakcji, a wiedza jest wytwarzana w ramach spotecznych negocjacji.

Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej to systemy i sytuacje wypowiedzi na tematy bedace
przedmiotem tej pedagogiki. Okreslajg przede wszystkim, czym lub kim jest dziecko, na czym polega
jego rozwdj, do czego powinna prowadzi¢ wczesna edukacja i jak w zwigzku z tym powinno przebiegac
nauczanie i uczenie sie, program, lekcja itd. Rzeczywisto$¢ wczesnoszkolna jest zatem taka, jak o niej
mowimy. Dyskurs ksztattuje tozsamosé spoteczng ludzi wen uwiktanych. Jako nauczyciele przez
praktykowanie okreslonego dyskursu w duzej mierze wyznaczymy obraz $wiata dziecka, dlatego tak
wazne jest rozpoznawanie tego, co ,wytwarzamy”. Na przykfad przez wzmacnianie mechanizméw
indywidualnej rywalizacji na skutek podporzadkowania edukacji osigganiu jak najwyzszych wynikéw
na egzaminach zewnetrznych wychowujemy dzieci do $wiata (i tym samym wspodttworzymy ten
Swiat), w ktérym ,liczy sie najlepszy”, a wiedza ma charakter instrumentalny: pozwala osiggac

okreslone gratyfikacje spoteczne.

Ponizej przedstawiam, za D. Klus-Stanskg, charakterystyki dyskurséw wczesnej edukacji. Podzielam

stronniczo$¢ badaczek w ocenie poszczegdlnych dyskurséw, preferujgc te z nich, ktére wzmacniajg —
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moim zdaniem — autonomie moralng i poznawczg dzieci. Rdwnoczesnie zachecam czytelnikow

niniejszego tekstu do konfrontacji wtasnych doswiadczen i przemyslen z przedstawionym materiatem.

Dyskurs funkcjonalistyczno-behawiorystyczny: Edukowac to kierowa¢c

U zZrodet tego dyskursu lezy funkcjonalistyczne przekonanie, Zze instytucje spoteczne majg
porzadkujgcy charakter, zapewniajg tad i réwnowage spoteczng. Towarzyszy temu zatozenie
o ewolucyjnosci zmian, czyli o tym, ze rozwdj dokonuje sie przez kontynuacje tego, co przeszte.
Funkcjonalistyczny nauczyciel nie ma i nie chce mieé¢ udziatu w ustalaniu celdw edukacji. Nie
kwestionuje ich zasadnosci, wiec nie musi szukac¢ alternatywnych, gdyby obowigzujgce cele miaty sie
okaza¢ btedne. Realizuje wyznaczony odgdrnie program nauczania, trzyma sie ustalonego wzorca —
konspektu lekcji, wdraza reforme, nie wyobraza sobie nauczania bez wtasciwego podrecznika itd.
W perspektywie jednoznacznie pozytywnej oceny roli instytucji spotecznych pozytywnie jest tez
waloryzowana instytucja szkolna. To ona gwarantuje postep cywilizacyjny i moralny dziecka oraz

catego spoteczenstwa.

Behawiorystyczny komponent tego modelu to zatozenie, ze wszystkie zmiany w zachowaniu jednostki
daja sie doktadnie zaplanowaé, wywotac i utrwali¢ przez konsekwentne oddziatywanie na jednostke
odpowiednimi bodZcami. W imie skutecznosSci procesu oddziatywania nalezy wdrozy¢ nieustanng
kontrole efektdw. Bodzce dzielg sie na wzmocnienia pozytywne i wzmocnienia negatywne. One

oddziatujg podobnie na rézne jednostki.

Konsekwencje metodyczne tego modelu w edukacji wczesnoszkolnej:

e Zatozenie, ze zmiany w uczniu dajg sie doktadnie zaplanowaé¢, wywofa¢ i utrwali¢ przez
odpowiednie bodzce na lekcji, prowadzi do silnej koncentracji na obserwowalnych zachowaniach
uczniow. Uczniowie krok po kroku muszg demonstrowacé operacje umystowe, ktdre zostaty
zamierzone w konspekcie lekcji przez czynnosci werbalne (np. podanie definicji, wyliczenie) lub
pozawerbalne (np. wskazanie elementéw papierowych w zbiorze). Precyzyjnie sformutowane cele
operacyjne wyznaczajg przebieg zajec i stanowig kryterium oceny efektywnosci pracy nauczyciela.
Dlatego potwierdzenie ich realizacji (choéby deklaratywne, np. wypowiedz ,sadze, ze Krzys nie
powinien zabra¢ bez pytania pidrnika Zosi” traktuje sie jako potwierdzajacg, ze jej autor
zrozumiat, ze nie wolno sobie przywtaszcza¢ cudzej wiasnosci) okazuje sie w praktyce
najwazniejsze: w krotkiej jednostce czasowej lekcji praca nauczyciela skupia sie na uzyskaniu jak
najwiekszej liczby (najczesciej werbalnych) , potwierdzen” realizacji celéw lekcji.

e C(Ciaggta kontrola kazdej czynnosci ucznidw w klasie, formutowanie szczegétowych polecen

w ¢wiczeniach odnosnie sposobu ich wykonania.
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e Konspekt lekcji to projekt sekwencji bodZzcodw zewnetrznych stanowigcych zasadniczy warunek

zmiany zachowan uczniéw, tym samym wyksztatcony nauczyciel, profesjonalista, potrafi
opracowac konspekt lekcji i postepowac scisle wedtug niego.

e Tresci zaje¢ dzielimy na mate czesci: tematy, etapy lekcji, ¢wiczenia.

e Oczekuje sie, ze w tych samych warunkach zewnetrznych rézni uczniowie powinni osiggnac
te same rezultaty.

e Nieche¢ do nabywania przez uczniow kompetencji szkolnych poza szkotg (mogg one zaburzaé

rytm szkolnej edukacji, na przyktad wtedy, gdy jedno dziecko potrafi juz czyta¢ a pozostate nie).

W takim modelu rozwdj dziecka jest ujmowany liniowo i wzrostowo, okreslaja go mierzalne
standardy. Osobowy rozwdj, postep, wzrost etc. to cel proceséw edukacyjno-wychowawczych. Ow
postep jest wyznaczony przez nabywanie coraz to bardziej ztozonych kompetencji (np. od sprawnej
komunikacji w jezyku ojczystym, po znajomo$¢ jego ztozonych regut gramatycznych; od prostych
operacji arytmetycznych na obiektach fizycznych, po dziatania o wysokim stopniu abstrakcyjnosci).
,Logika” edukacji w stuzbie postepu okazuje sie jednak w tym modelu zwodnicza. Postep staje sie
wartoscig nadrzedng, przestaje okresla¢ ludzkg zdolno$é do poszerzania swoich umiejetnosci,
zdobywane kompetencje przestajg byé wazne same w sobie, liczg sie jako wskazniki postepu, czyli
skutecznosci procesu nauczania, jako takie podlegajgce administracyjnej kontroli. Administracyjna
kontrola jest skuteczna przy ujednoliceniu standardéw; potwierdzenie uzyskania okreslonych
kompetencji zostaje ujete w schemat jednoznacznych wypowiedzi i czynnosci, ktorych wygtoszenie
i wykonanie przez ucznia pozwala zdiagnozowaé poziom jego rozwoju, jak tez oceni¢ jakos¢ pracy
nauczyciela. Proces edukacyjny w przedstawionym modelu jakkolwiek oparty na szlachetnych
intencjach w praktyce okazuje sie pogonig za wysokimi wynikami w rozmaitych formach

wewnetrznych i zewnetrznych egzamindw.

Model ten nie spetnit poktadanych w nim nadziei, jednak prostsze od zrezygnowania z niego
w powszechnym systemie edukacji okazato sie tagodzenie jego opresyjnosci przez manipulacje
kategoriami pojeciowymi zaczerpnietymi z innych dyskurséw (np. autorytarne metody wychowawcze

nazywa sie wsparciem pedagogicznym, pogadanke — dialogiem lub dyskusj3).

Dyskurs humanistyczno-adaptacyjny: Edukowac to akceptowac

Ten rodzaj dyskursu zrodzit sie jako opozycja w stosunku do korekcyjno-interwencyjnych dziatan
wychowawczych wobec dzieci. Sformutowat hasto: pozostawi¢ dzieciom dziecinstwo. Dyskurs ten jest
oparty na zaufaniu do instynktu spotecznego dzieci, ktére wyrasta z przekonania o wrodzonej,
spontanicznej zdolnosci dzieci do przestrzegania obowigzujgcych norm spotecznych przy zachowaniu

swojej indywidualnosci. W jego obrebie zaktada sie, ze rozwdj dzieci jest spontaniczny i jako taki
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nie wymaga wyraznej interwencji dorostych, nie potrzebuje wzorcéw ani perswazyjnego nacisku.

Dzieci potrzebujg od dorostych przede wszystkim akceptacji, szacunku i mitosci. Tym samym proces
wychowawczy nie jest kontrolowany przez czujnego nauczyciela, lecz wspierany przez uwaznego
opiekuna, ktéry wzmacnia naturalne cechy dzieciece: spontaniczno$é, naturalnos¢, kreatywnos,

emocjonalnos$é, bogatg wyobraznie.

U Zrédet tego modelu tkwig koncepcje filozoficzno-psychologiczne J. J. Rousseau, A. Maslowa
i C. Rogersa. Wiedza, ktérg buduje dziecko, to przede wszystkim samowiedza. Pedagog wspiera intra-
i interpersonalne kompetencje dziecka, wiec powinien przede wszystkim by¢é empatyczny,
komunikatywny. Musi dysponowaé samowiedzg. W tym ujeciu wiedza przedmiotowa schodzi

na dalszy plan.

Dyskurs humanistyczno-adaptacyjny w Polsce jest obecny gtéwnie w szkolnictwie niepanstwowym,
natomiast w edukacji publicznej dominuje w przedszkolach. W edukacji wczesnoszkolnej nierzadko
deformuje sie, ogranicza i infantylizuje tresci programowe. Dzieci otrzymujg wizje $wiata
przektamang, uproszczong i wyidealizowana. ,,Chroni sie” dzieci obrazem S$wiata niekonfliktowego,
tatwego do opanowania dzieki zasadom dobrego wychowania i przystosowania sie do petnienia
tradycyjnych rél spotecznych (dyskurs humanistyczno-adaptacyjny okazuje sie sojusznikiem lub nawet
tagodniejszg wersjg dyskursu funkcjonalistyczno-behawioralnego). Przygotowuje do zycia w Swiecie,
ktorego nie ma. Wsérdd pozytywnych efektéw tego modelu mozna wskaza¢ u dziecka wzrost poczucia
sprawstwa, gotowosci do wchodzenia z osobistg perspektywa w relacje z zastang rzeczywistoscig, co
w sprzyjajacych okolicznosciach moze przyczynié sie do wzrostu samodzielnosci poznawczej i moralnej

oraz przekroczenia wyidealizowanego obrazu Swiata na rzecz podejscia krytycznego.

Dyskurs konstruktywistyczno-rozwojowy: Edukowac to organizowac srodowisko

Oparta o analize poprzednich modeli krytyka warunkéw uczenia sie i tworzenia wiedzy zaowocowata
nowym dyskursem, zakorzenionym w psychologii poznawczej J. Piageta, zaliczanej do podejs¢
zwanych konstruktywizmem. Gtdwne zatozenie nowego dyskursu dotyczyto proceséw poznawczych:
wiedza jednostki jest tworzona drogg jej osobistych dziatann badawczych oraz weryfikacji hipotez
i teorii, obejmuje takze przechodzenie od pojec¢ potocznych do poje¢ naukowych. Konstruktywizm
zaktada niepowtarzalnos¢ umystowych obrazéw swiata i unikatowos¢ strategii poznawczych. Uczenie
sie to aktywna, eksploracyjna, samodzielna koncepcyjnie i decyzyjnie konstrukcja oraz rekonstrukcja
modeli rzeczywistosci. Dotyczy zaréwno ucznia, jak i nauczyciela. Tym samym podstawowa sytuacja
edukacyjna w tym modelu to rozwigzywanie problemdéw, w toku ktérego podmiot nadaje znaczenia
rzeczywistosci. Wynikajgce z tego konsekwencje dydaktyczne wskazuja, ze uczen powinien mieé

mozliwosé samodzielnego rozwigzywania realnych probleméw intelektualnych i praktycznych. Jedyne
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sensowne poznawczo nadawanie znaczen to nadawanie znaczenn samodzielne. Nauczyciel jest

organizatorem $rodowiska, w ktérym przebiega uczenie sie. Dowartosciowany zostat takze btad:
popetnianie btedéw to wazny i naturalny element procesu badawczego (uczenia sie). Samodzielnosé
dotyczy takie rozwoju moralnego i powstawania u dziecka zinterioryzowanych norm moralnych;
dzieci powinny mieé zapewnione warunki wspodfpracy i podejmowania decyzji, w tym takze
wchodzenia w sytuacje konfliktowe, oraz mozliwosé poszukiwania rozwigzan dla tych konfliktow bez

interwencji dorostych, dzieki czemu rozwing myslenie moralne.

Dyskurs ten jest zbiezny z ideologig liberalng i procesami demokratyzacji, jego krytycy wskazywali
jednak na nadmierng indywidualizacje i ostabienie rozwoju komunikacyjno-argumentacyjnego bycia

Z innymi.

Dyskurs konstruktywistyczno-spoteczny: Edukowac to wspotpracowac

Podobnie jak w poprzednim, tak i w tym modelu czyni sie konstruktywistyczne zatozenie, ze jednostka
jest aktywna w procesach postrzegania rzeczywistosci i nadawania jej znaczen. Dodatkowo jednak
akcentuje sie role pomocowo-interwencyjnych dziatan dorostego eksperta i role jezyka jako medium
przekazu kultury. Znaczenia wytwarzane przez dziecko to efekt negocjacji spotecznej. Sg zatem
wyraznie zindywidualizowane, ale zawsze osadzone w okreslonym kontekscie kulturowym. Moralne
przekonania ksztattujg sie w oparciu o wtasciwe dla danej wspdlnoty uznane normy i wartosci, w toku
negocjacji spotecznych wytwarzanych w trakcie zajeé. Dzieki temu umozliwia sie dziecku krytyczng

analize tych norm w tym przewartosciowanie.

Teoretyczne podstawy tego podejscia tkwig w teorii strefy rozwoju aktualnego i strefy najblizszego
rozwoju Lwa Wygotskiego. Strefa rozwoju aktualnego to taka, w ktdrej dziecko porusza sie zupetnie
samodzielnie, natomiast strefa najblizszego rozwoju to taka, w ktérej dziecko do rozwigzywania zadan
potrzebuje niewielkiego wsparcia eksperta. Tym samym uznaje sie za zasadng w procesie
dydaktycznym dyskretng obecnos$é nauczyciela, ktéry doradza jako osoba ,wiedzaca lepiej”. Dorosty,
na podstawie diagnozy tego, co dziecko juz potrafi, doprowadza do spotkania jego znaczen
ze znaczeniami kulturowo usankcjonowanymi. W nowszych wersjach tego dyskursu miejsce
nauczyciela zajmuje coraz czesciej rowiesnik. Prace projektuje sie w matych zespotach. Zdaniem
rzecznikdw tego modelu konstruowana w takich warunkach wiedza ma inng strukture i lepsze
umocowanie w systemie juz posiadanych przez ucznidw pojeé¢ niz wiedza przekazywana przez

nauczyciela.
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Dyskurs krytyczno-emancypacyjny: Edukowac to sktaniac do krytycznego

angazowania sie

Teoretyczne zrédta dyskursu krytyczno-emancypacyjnego to socjologiczne teorie konfliktu, nowa
socjologia wiedzy, pedagogika krytyczna, emancypacyjna i pedagogika oporu. Dla wymienionych
formacji humanistycznych sg kluczowe kategorie dominacji i wyzwolenia odwotujgce sie do koncepcji
przemocy symbolicznej Pierre’a Bourdieu. Wedtug tego filozofa przemoc symboliczna jest wpisana
we wszystkie procesy socjalizacyjne. Polega na rzadko uswiadamianych, miekkich formach przemocy,
ktdre stuzg utrwalaniu dominacji warstw uprzywilejowanych i uzyskiwaniu przez nie lepszego dostepu
do atrakcyjnych débr. Obraz swiata przekazywany w edukacji publicznej jako obiektywny jest w istocie
modelem legitymizujgcym okreslony porzadek spoteczny, w ktérym klasy podporzagdkowane uczy sie

akceptowacd swoje podporzagdkowanie jako naturalne i prawidtowe.

W dyskursie pedagogicznym wyréznia sie dwie wersje opresyjnosci: autorytarng i zfagodzona.
W wersji  autorytarnej obowigzuje przekazywanie znaczen zastanych, zakaz odstepstw
od obowigzujacych norm. W wersji tagodnej dopuszcza sie negocjowanie znaczen, ich zmiane
miedzyosobowg i miedzypokoleniowa. Przedmiotem krytyki jest przede wszystkim wersja twarda i jej
destrukcyjne skutki dla rozwoju dziecka, w tym narzucanie mu tozsamosci zwigzanej z interesami
okreslonej grupy spotecznej. Zwolennicy dyskursu krytyczno-emancypacyjnego zaktadajg, ze rozwdj
dziecka uruchamia sie i dynamizuje przez rozwigzywanie dylematu miedzy tendencjg do wspdtpracy
a spontanicznym oporem, potrzebg opieki a szukaniem wtasnej mocy sprawczej, miedzy dgzeniem
do aprobaty spotecznej a potrzebg poczucia odrebnosci. Konsekwencjg tego jest projektowanie
edukacji jako praktycznej obecnosci w swiecie. Dzieci uczg sie od samego poczatku by¢ krytyczne,
zaangazowane, odpowiedzialne za swoje dziatania i ich konsekwencje. Szkofa jest czescig $wiata:
dziecieca aktywnos¢ w obrebie dziatan szkolnych nie jest projektem, préba lub éwiczeniem dziatan
w Swiecie, ale bezposrednim oddziatywaniem na rzeczywistos¢. Uczniowie majg prawo do wiasnych
0sgdow i krytyki tego, co uwazajg za niesprawiedliwe i krzywdzgce. Ksztattujg w sobie wrazliwosc
na stereotypy spoteczne i nawykowe myslenie o innych. Waznymi zagadnieniami podejmowanymi
w ramach projektéw emancypacyjnych sg prawa cztowieka, trudne problemy spoteczne i zwigzane

z nimi kontrowersje. Pedagogika jest tutaj etykg w praktyce.
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Podsumowanie rozdziatu 1

Wsréd wymienionych odmian dyskursu wczesnej edukacji najpowszechniej reprezentowany w Polsce
jest dyskurs funkcjonalistyczno-behawiorystyczny. Réwnolegle wystepuje dyskurs humanistyczno-

-adaptacyjny.

Dyskurs funkcjonalistyczno-behawiorystyczny przejawia sie w organizacji publicznego systemu
oswiaty (np. podstawa programowa bardzo rygorystycznie wyznacza kolejno$¢ nabywania wiedzy
i okreslonych umiejetnosci przez polskich ucznidw, skutecznos¢ dziatan nauczycielskich jest
weryfikowana przez system egzamindw wewnetrznych i zewnetrznych, nierzadko poczucie zdrowego
rozsgdku i realne rozpoznanie przez nauczyciela potrzeb edukacyjnych jego podopiecznych musi

ustepowac przed administracyjnie wyznaczonymi zadaniami).

Dyskurs humanistyczno-adaptacyjny jest bardziej popularny w przedszkolach, wychowaniu rodzinnym

i Srodowisku czesci przedstawicieli klasy sredniej.

Dyskurs konstruktywistyczny wystepuje na poziomie retoryki i deklaracji edukacyjnych. Za jego
przejaw mozna uzna¢ wprowadzenie gimnazjalnego projektu edukacyjnego. Dyskurs krytyczno-
-emancypacyjny bywa zwalczany przez najbardziej konserwatywne kregi jako przyktad antyedukacji,
zrédto amoralnej postawy roszczeniowej mtodych ludzi, braku szacunku dla tradycji narodowych czy
tez hedonistycznego nastawienia do zycia. Tak negatywna ocena dyskursu krytyczno-
-emancypacyjnego ma swoje zréodto przede wszystkim w niezrozumieniu postulatéw tego dyskursu,
jak tez w gteboko osadzonym w naszej kulturze wychowawczej przeswiadczeniu, ,ze dzieci i ryby gtosu

nie majy”, ktére nie sprzyja przekroczeniu wskazanej ignorancji.

Przedstawione modele dyskurséw, jak tez zawarta w niniejszym podsumowaniu synteza, majg z istoty
swej charakter uogdlniajacy. Oznacza to, ze przedstawiajg ogdlng panorame edukacyjng, kosztem
indywidualnych przedsiewzie¢ edukacyjnych, ktére stanowig wyraz poszukiwan i innowacji
pedagogicznych, przekraczajacych ograniczenia dyskursu funkcjonalistyczno-behawiorystycznego’

w edukacji wczesnoszkolnej.

7 Weéréd licznych przyktadow mozna wskazaé: publikacje D. Klus-Stanskiej W nauczaniu poczgtkowym inaczej. Scenariusze
lekcji, Krakow 2003; dziatalno$é i publikacje Stowarzyszenia Edukacji Filozoficznej PHRONESIS (http://phronesis.org.pl/ —
dostep 20 VII 2014 r.); projekt filozoficznych warsztatéw dla ucznidéw szkét wroctawskich: Jestem z Wroctawia, wiec mysle:
(http://www.nauczaniefilozofii.uni.wroc.pl/index.php/mlodzi-obywatele-kultury — dostep 20 VIl 2014 r.).
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Rozdziat 2

Edukacja interaktywna®

Katarzyna Kuczyriska

Model nauczania, ktéry jest zorganizowany wokot percepcji gotowych reprezentacji (wynikdw),
w psychologii nazywa sie behawioralnym. Model alternatywny, ktdéry docenia i eksponuje
dochodzenie do wyniku (proces) na gruncie psychologii okresla sie poznawczym (behawioralnym),
natomiast w teorii edukacji — interakcyjnym (interaktywnym)®. Jego Zrédta teoretyczne tkwia
w psychologii poznawczej J. Piageta, teorii L. Wygotskiego oraz koncepcji J. Brunera. Zasadnicza
réznica miedzy modelem behawioralnym a interakcyjnym tkwi w odmiennych sposobach rozumienia
procesu uczenia sie i tym samym charakteru uzyskiwanej w tym procesie wiedzy. Edukacja szkolna
organizowana w oparciu o zatozenia nowszego, drugiego modelu rozwojowego przynosi inne efekty:
poddawane jej dzieci inaczej myslg, dziatajg, porzadkujg dane, zdobywajg informacje, rozwigzujg
problemy, formutujag wypowiedzi argumentacyjne i inne, planujg swojg prace, niz ich
behawiorystycznie uksztattowani réwieénicylo. Model interakcyjny zakwestionowat bierny status
poznajgcego podmiotu — poznawcze czynnosci umystowe sg aktywnym interpretowaniem,
modyfikowaniem i rekonstruowaniem informacji oraz doswiadczen. Wiedza to nie budowany przez
pokolenia uczonych ,prawdziwy” obraz $wiata, ale wypracowywane w zderzeniu ze $wiatem
konceptualizacje, ktére majg charakter dynamiczny, kontekstualny i zindywidualizowany.
Konceptualizacje s3 wypracowywane przez dziatanie oraz kontakt z innymi ludZmi, ich pogladami oraz

z uobecniajgcymi sie w nich elementami dorobku cywilizacyjno-kulturowego.

Proces uczenia sie jest charakterystyczny dla umystu ludzkiego i polega na konfrontacji ze swiatem
w celu zrozumienia go oraz optymalnego w nim dziatania. Stagd w modelu behawioralnym
uprzywilejowane dydaktycznie wyizolowane s$rodowisko szkolne okazuje sie przeciwrozwojowe.
Pozgdanym sSrodowiskiem uczenia sie jest to, ktdre dostarcza materiatu do badania i eksploracji.
Do ich konstytutywnych elementéw nalezg samodzielnie formutowane przez ucznia btedne hipotezy

i wadliwe pojecia. Rozwdj dokonuje sie takze przez dostrzezenie wtasnych btedow i ich poprawianie.

8 Charakterystyka dwodch podejs¢ do edukacji zostata oparta na obserwacjach autorki oraz uzupetniona lektura:
D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkéw dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania wiedzy przez dziecko
[w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwiqzania, red. D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska,
Warszawa 2009, s. 457-504. Niniejszy fragment pochodzi z mojej pracy doktorskiej, pt.: Paideia filozoficzna. O rodzajach
kompetencji filozoficznych, zasadnosci oraz mozliwosci ich powszechnego ksztatfcenia, obronionej w 2012 roku w Instytucie
Filozofii Uniwersytetu Wroctawskiego, dotychczas w catosci nie publikowanej.

° Nie wszystkie pomysty i praktyki, ktére obdarza sie dzisiaj mianem ,interaktywnych” zastugujg na te nazwe, poniewaz
proste elementy interaktywnosci moga towarzyszyc¢ takze nauczaniu behawioralnemu; wprowadzanie interaktywnosci do
szkdt czesto jest powierzchowne (kojarzone np. z interaktywna tablica).

p, Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkéw..., dz. cyt., s. 465.
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Réwnoczesnie poznawaniu czego$ przedmiotowego towarzyszy ksztattowanie sie trwatych strategii

poznawczych, a takie kompetencji podiniejszego aktywizowania wiedzy. Bierne przyswajanie
informacji pozwala przyswaja¢ sobie umiejetno$¢ ,odtwarzania cudzej wiedzy” kosztem
samodzielnosci intelektualnej, podczas gdy wspdétwypracowywane tresci powracajg w kontekscie

poszukujgcym, wraz z ,odruchem” badawczym.

Uznanie tezy o specyficznych dla kazdej jednostki optymalnych okoliczno$ciach nabywania wiedzy
i kompetencji poznawczych prowadzi do postulatu indywidualizacji procesu nauczania, czyli
dostosowania go do osobistych strategii poznawczych ucznia. Tymczasem indywidualizacja nauczania
nie jest aspoteczna; respektowanie jednostkowosci i oryginalnos$ci proceséw poznawczych dziecka
ma sie dokonywaé w grupie. Wtasnie grono réwiesénicze odzwierciedla warunki rzeczywistych relacji
spotecznych i komunikacyjnych, budowanych w ramach nieustannych negocjacji znaczen
i konfrontowania réznych obrazéw swiata. Dlatego praca w matych zespotfach uczniowskich stanowi
naturalny kontekst dla procesu indywidualizacji, a dzieki réznorodnosci dzieci zostaje naruszona
ich rownowaga poznawcza (zderzajg sie z odmiennymi interpretacjami rzeczywistosci). Osiggany w ten
sposdb konflikt poznawczy, poczucie rozbieznosci miedzy dotychczasowym rozumieniem
a doswiadczang sytuacja, stanowi gtdwny czynnik zmian rozwojowych. Zadaniem nauczyciela jest
zatem organizowanie sytuacji konfliktu poznawczego, inicjowanie go, a nie zamykanie ,jedynie
stusznymi” rozwigzaniami. W zwigzku z tym nauczyciel powinien wypetnia¢ lekcje zadaniami
i pytaniami problemowymi, $cisle zwigzanymi z ,,warunkami wyjsciowymi” zajec¢: kondycjg poznawczg
ucznidéw. Tak rozumiany proces edukacji jest z istoty swej elastyczny i nie poddaje sie powszechnej

algorytmizacji.

Systematyka i réznice w scharakteryzowanych modelach'

ELEMENTY CECHY CHARAKTERYSTYCZNE
SYTUACJI DYDAKTYCZNE)J Model behawioralny Model interakcyjny
NAUCZYCIEL Dysponuje ,,prawdziwg” wiedzg, Inspiruje procesy poznawcze
a jego zadanie polega na ucznidw przez inicjowanie

przekazaniu jej uczniom. Pracuje  konfliktu poznawczego:
zgodnie z odgoérnie zaplanowanym jaranzowanie odpowiednich
programem i wedle okreslonych, |doswiadczen, formutowanie
powszechnych procedur problemdéw i pytan.
metodycznych, jest

Samodzielnie opracowuje

zdyscyplinowany i spetnia programy nauczania,

z i. . .
narzucone mu wymogl dostosowane do indywidualnych
potrzeb ucznidw, jest elastyczny

i twdrczy.

n Opracowanie wtasne na podstawie: D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkow..., s. 457-504.
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ELEMENTY
SYTUACII DYDAKTYCZNEJ

CECHY CHARAKTERYSTYCZNE

Model behawioralny

Model interakcyjny

UCZEN

Ma odbieraé, przyswajac i jak
najwierniej odtwarzac¢ informacje
pochodzace od nauczyciela,

z podrecznika lub innego uznanego
zrédta wiedzy.

Poznaje swiat przez aktywne
dziatania w nim i samodzielnie
formutuje sady-hipotezy

o Swiecie. ,Cudza wiedza” jest
wazna w tych procesach, ale
nalezy ja, podobnie jak ,swoj3”,
krytycznie analizowa¢

i problematyzowac.

POMOCE DYDAKTYCZNE

Wspierajg zapamietywanie
informacji: majg charakter
ilustracyjny (plansze, szablony,
multimedialne prezentacje itd.),
pogladowy.

S3 elementem naturalnego

i spoteczno-kulturowego
Srodowiska (np. lekcje

w muzeum, w lesie, materiaty
prasowe, interaktywne programy
komputerowe itd.).

PRZEBIEG ZAJEC

Szczegdtowo zaplanowany,
przewidywalny dla ucznia

i nauczyciela. Dominuje przekaz
wiadomosci, odpowiednio
ustrukturowanych.

Dynamiczny: podporzadkowany
aktywnosci uczniow,

z wytyczonymi celami. Dziatania
edukacyjne realizuje sie

w postaci projektow
uczniowskich.

Specyfika nauczania moralnosci tkwi w jej na wskros wychowawczym charakterze®,

’ a paideia nie

ogranicza sie do wpojenia kilku podstawowych zasad moralnych, ale przede wszystkim jest probgq
pobudzenia cztowieka (tj. jego intelektu i wyobrazni, wrazliwosci i uczuciowosci) do zycia moralnego™.
Nauczyciel powinien zatem stara¢ sie dociera¢ zaréwno do obszaréw poznawczych, jak tez
emocjonalnych oraz wolitywnych ucznia. Do kluczowych celdw edukacji etycznej nalezy
przygotowanie uczniéw do rozumienia wartosci, dostrzegania praktycznych mozliwosci ich realizacji
oraz wynikajacych z tej realizacji konsekwencji, do swiadomego i odpowiedzialnego podejmowania
decyzji ze wzgledu na wartosci. Nie mozna tego dokona¢ bez odwotania sie do potocznych
doswiadczen ucznia, poniewaz ksztatcenie moralno-etyczne dotyczy zycia codziennego, konkretnych
dziatan iwyboréow oraz stojgcych u ich zrédet okreslonych przekonan. Metodyka interaktywnej
edukacji etycznej umozliwia autentyczne zaangazowanie dzieci w proces ich ksztatcenia i wychowania,
stwarzajac przestrzen do doswiadczania dynamicznej struktury Swiata i wiedzy. Umieszczajgc ucznidw
w sytuacjach moralnego problemu, umozliwia im zaréwno samodzielne poszukiwanie rozwigzan, jak
tez ksztatci

postawe gotowosci do dostrzegania oraz Swiadomego przekraczania zastanych

2E. Podrez, (1997), Trzy filozoficzne projekty etycznej paidei: Sokratejski, Platoriski i Nietzscheariski, [w:] Z. Sareto (red.),
Etyka w szkole. Jak nauczac, Warszawa 1997, s. 11.

13 Tamze, s. 12.
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probleméw, uczy rozpoznawania wielu wymiaréw danego zagadnienia, wykraczania poza

dotychczasowe wyobrazenia o tym, co mozliwe i pozgdane. W ramach interaktywnej edukacji

etycznej dzieci uczg sie nie tylko postaw moralnych, ale takze regularnego zastanowienia sie nad nimi.

®RE = #



2
Etyka nie tylko dla smyka

Rozdziat 3

Metodyka interaktywna na przyktadach scenariuszy zajec

Sebastian Wachowiak

Jako nauczyciel przekonany o potrzebie ksztatcenia etycznego w okresie nauczania wczesnoszkolnego
zetknatem sie z podrecznikiem Marka Gorczyka Etyka — chcemy by¢ lepsi™®. Napotkatem wtedy sporo
problemdw, podazajac za zawartg w ksigzce przewodnig myslg dydaktyczng. Wedtug autora ksigzki,
jak mozna wnioskowa¢ z celéw, jakie sobie stawia, i z przedstawionych przez niego propozycji lekcji,
dzieci trzeba nauczy¢ przede wszystkim tego, by byty grzeczne i kulturalne. Wierze jednak, ze mozna
zrobi¢ wiecej. Przede wszystkim ze wzgledu na fakt, iz sytuacje moralne nie majg charakteru
rutynowego wymagajg kazdorazowego, samodzielnego przemyslenia, jak postgpi¢ tu i teraz. Nie da sie
tego zastgpic¢ tylko nauczeniem dzieci postuszenstwa wobec oczekiwan spotecznych. Nie jest wiec
istotne, czy dzieci mowig ,dzien dobry!” w odpowiednim momencie. Duzo wazniejsze wydaje sie to,
czy wierzg w sens relacji miedzyludzkiej otwartej na komunikacje, ktéra moze sie wyrazac
m.in. w zachowaniach grzeczno$ciowych. Podgazajgc za przeczuciem, ze jest mozliwa jakosciowa
zmiana (w stosunku do strategii sugerowanej przez autora ksigzki) nauczania etyki w szkole,
postanowitem dokonywa¢ adekwatnych cieé praktycznych w konkretnych miejscach propozycji

M. Gorczyka. Przyjatem trojaka strategie™:

e dokonywac zmian w gotowych scenariuszach lekcji zaproponowanych przez autora ksigzki;

e wprowadzaé inne teksty literackie niz niektére zawarte w ksigzce, cechujgce sie wysokim
poziomem podawczosci i, moim zdaniem, stanowigce forme przemocy intelektualnej kierujacej
sie przeciwko wolnosci myslenia dzieci;

e tworzy¢ zupetnie nowe c¢wiczenia i lekcje, opierajac sie na celach lekcji wyznaczonych przez
M. Gorczyka.

Ponizej, po tym wstepnym komentarzu, przedstawiam przyktady trzech sposobéw dokonywania

zmian.

Majac krytyczny stosunek do podrecznika, nalezy jednak uwzgledni¢ kontekst, w jakim powstat ten
materiat. Przede wszystkim program jest jedyng takg pozycjg dla nauczycieli klas 1-3. W dodatku
wydaje sie jedynie urozmaiceniem podstawowego programu dla tych klas, wiec ma z zatozenia
wspiera¢ podrecznik. Biorgc pod uwage ogdlne nacechowanie ksztatcenia wczesnoszkolnego

tendencjami adaptacyjnymi, trudno bytoby do niego wtgczy¢ program etyczny o skrajnie odmiennej

%\ Gorczyk, (2003), Chcemy by¢ lepsi, Wroctaw: Siedmiorog.
> poniewaz ksigzka Gorczyka jest jedynym podrecznikiem do nauczania etyki na | poziomie edukacyjnym, zupetne
porzucenie go nie jest decyzjg tatwa dla poczatkujgcego nauczyciela.
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charakterystyce. Sadze, ze autorowi médgt przyswieca¢ cel wzbogacenia zwyktych zaje¢ tematyka

etyczng tak, by nie wchodzita znimi w sprzecznos¢. Co réwniez istotne, podrecznik ma by¢
odpowiedzig na zdiagnozowany przez autora marazm w sprawie zaje¢ z etyki na tym etapie
ksztatcenia. To, jak mozna sie domysla¢, pierwszy bodziec do poprawy zastanej sytuacji. Warto wiec
rozumieé moje krytyczne uwagi raczej jako kontynuacje intencji M. Gorczyka, by poprawia¢ stan zajec
etycznych w nauczaniu wczesnoszkolnym. Na koniec przykuwa uwage fakt, ze jego program jest
kierowany do nauczycieli nauczania poczgtkowego, ktérzy niekoniecznie majg przygotowanie
filozoficzne. Ttumaczy to by¢ moze, dlaczego nauczyciel nauczania poczatkowego nie posiada
satysfakcjonujacej filozofa o nastawieniu praktycznym gtebi filozoficznej i filozoficznej obudowy
dydaktycznej (w mysl tego, ze filozofia sama z siebie zawsze ma walor edukacyjny). Natomiast
poprzestaje na tradycyjnych srodkach, znanych wielu nauczycielom nauczania wczesnoszkolnego.
Pozwala to na swoistg przystepnos¢, tatwosé w adaptacji do programu realizowanego na co dzien

przez nauczycieli.

Rados¢ i smutek — scenariusz lekcji

Ponizej zostang przedstawione propozycje zmian w scenariuszu lekcji nr 35 z ksigzki M. Gorczyka
Chcemy byc lepsi. Propozycja ta ma na celu przekierowanie toku myslenia autora tak, by zajecia
bezwzglednie afirmujgce rados¢ i ukazujgce smutek jako cos$, co trzeba niwelowaé (problem, ktory
nalezy rozwigzaé), uwzgledniaty osobistg ekspresje dzieci bedacg odtagd podstawowg formg ich
uczestnictwa. To one decydujg, czy od czasu do czasu jest potrzebny w ich krainie deszcz i jak nan
reagowac, czy zyja ,stonecznie” i czy chcg tak wtasnie zyé. Rezygnuje sie tutaj takze z ostatniego
¢wiczenia (w scenariuszu zajec: pigtego), ktére w zatozeniu jest wyrazem aprobaty dla tryumfu radosci
nad smutkiem. Ostatecznym wyrazem tej tendencji autora lekcji jest zostawienie na koncu tylko
usmiechnietej kartonowej buzki, rzekomego sladu wiodacego do lekcji zatytutowanej: Czy warto by¢
optymistg? Pytanie to jest zresztg pozorne, skoro cata lekcja zmierza ku jednej wtasciwej odpowiedzi.
Ponadto pytanie odwotuje sie do korzysci ptynacych z radosci (,czy warto..”), pomijajac
jej bezwarunkowgq, autoteliczng wartosé. Autor scenariusza najwyrazniej promuje konformizm,
co ujawnia sie zwtaszcza w zaplanowanym pytaniu: Czy zachowanie pogody ducha i poczucia humoru

utatwia bycie lubianym?

Cele tej lekcji wg autora

e  Uwrazliwienie dzieci na smutek i przygnebienie innych ludzi, poszukiwanie form pomocy ludziom
smutnym.

e  Ukazanie doniostej roli radosnej, petnej zycia postawy w stosunku do spraw codziennych

i pokonywania trudnosci zyciowych.
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Proponowany zmodyfikowany scenariusz zaje¢®

1.

Dzieci (badz prowadzacy) czytajg tekst | z czego tu sie cieszy¢? Stuzy on do wprowadzenia
problematyki smutku i radosci, ich obecnosci w naszym zyciu. Po przeczytaniu tekstu warto
zainicjowad krétka rozmowe, ktdra zostanie nastepnie pogtebiona za posrednictwem zabawy,
za pomoca pytan oraz dodatkowej dyskusji:
e Czy bywajg w waszym zyciu takie chwile, ze czujecie sie smutni?
e (Czytojest cos ztego?
e (Czy taki smutek zawsze zalezy tylko od nas?
e (Czy chcielibyscie, zeby w takim momencie kto$ was pocieszyt, jak dziewczyny chtopcéw
w opowiadaniu?
e (Czy sg sytuacje, gdy — bedac smutnymi — wolicie zosta¢ sami?
Dzieci wcielaja sig¢ w osoby przedstawiajagce pogode: w pierwszej kolejnosci rysujg plansze
z pogodg w Swiecie ,Jankolandii”, ,,Michatolandii” (nazwy $wiatéw pochodzg od imion dzieci) itp.
Nastepnie przedstawiajg j3 kolegom, stylizujgc wypowiedz na prezenterdw prognozy pogody,
ktdrzy zostali postawieni przed nietypowym zadaniem opowiedzenia o danej krainie i pogodzie,
jaka w niej zazwyczaj panuje. Pogoda ma w ogdlnosci wyraza¢ utrzymujgcy si¢ zazwyczaj nastroj
dzieci oraz obszary zycia, w ktdrych ulega on zmianom, przesunigciom. To jednak do dzieci nalezy
interpretacja gtéwnej metafory. Jej wstepna niejasno$¢ moze zosta¢ przez nauczyciela
wykorzystana, by zmotywowac uczestnikdw zaje¢ do pracy hermeneutycznej, to znaczy,
rozjasnienia funkcjonalnosci samej metafory, ktdrej impulsem da sie uczyni¢ pierwsze zdanie
niniejszego akapitu (moze ono petni¢ funkcje polecenia wymagajacego dodatkowych wyjasnien).
Podstawowym aspektem ich prezentacji powinno by¢ jednak wyjasnienie, dlaczego akurat taka
pogoda panuje w ich swiecie, czym jest spowodowana i jak sie to objawia. Dzieci mogg bawic sie
swoimi prezentacjami, wykorzystujgc wszelkie zjawiska atmosferyczne jako znaczniki wtasnego
nastroju. Co istotne, to do nich nalezy okreslenie, co to znaczy dobra pogoda, a co zfa i czy

wystepuja jakies stany przejsciowe.

Rozmowa

Warto zainicjowad rozmowe, wspierajac sie pytaniami:

Jaka pogoda dominuje w waszym kraju? Jakie zjawiska poza tym w nim wystepuja?
Czy wystepujg jakies$ réznice miedzy poszczegdlnymi regionami? Z czego one wynikajg?
W jaki sposdb mozna wptyngé¢ na pogode we wtasnym kraju? Czy istniejg jakieS powody,

by w ogéle to robi¢?

16 7 zachowaniem wskazanych przez M. Gorczyka celéw lekgji.
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e (Czy mozna to zrobi¢ w cudzym kraju? W jakich ewentualnie sytuacjach mozna to zrobic,

a w jakich nie?
e (Czy zdarza sie nieswiadomie wptywac na pogode w cudzym kraju?
e (Czy pojawia sie w waszych krainach czasem gorsza pogoda? Jaki jest wasz stosunek do niej?
e (Czy uwazacie, ze moze ona by¢ jakos$ potrzebna waszej krainie? Jesli tak, to jak?

Jak wptywa na waszg kraine dobra pogoda? Jakim sprawom sprzyja?

e (Czy staracie sie jako$ podtrzymywaé dobrg pogode w waszych krainach? Jak to robicie? Dlaczego?

Goscie z Marsa — scenariusz lekgcji
W tym scenariuszu, zachowujac cele lekcji nr 1 z ksigzki M. Gorczyka Chcemy by¢ lepsi*’, korzystam
z tekstu niezaleznego od ksigzki, ktéry wprowadzi uczniéw w problematyke etyczng. Propozycje

metodyczne autora podrecznika zostang zastgpione dziataniami zwigzanymi z jego lektura.

Cele lekgcji
e Dzieci rozumieja, co jest przedmiotem etyki.
e Wiedzg, jakie jest znaczenie stowa etyka (bez podawania definicji).

e Potrafig odrézni¢ problematyke etyczng od innej.

W ramach zaje¢ autor ksigzki proponuje przyporzgdkowywanie do poszczegdlnych kategorii
(matematyka, przyroda, sport, jezyk itp.) karteczek z wypisanymi wyrazami z réznych dziedzin wiedzy
(drzewa, zwierzeta, figury geometryczne, litery, nazwy sportéw itp.). Dla stow, ktore nie znajdg sie
w zadnej z kategorii, autor rezerwuje dziedzine ETYKA. Majg sie w niej znalezé stowa takie jak:
odwaga, prawdomdwnosé, uczciwos$¢, sprawiedliwosé, dobroé, bezinteresownos$é, tolerancja.
Watpliwosci budzi patos powyiszych wyrazdw oraz to, ze s3 one raczej obce dzieciom, nazbyt
powazne iabstrakcyjne. Autor zdaje sie zaktada¢, ze dzieci doswiadczajg Swiata przez pojecia,
zapominajac, ze kazde z tych pojec realizuje sie jako$ w codziennosci (takze dzieciecej). Ponadto dzieci

wykonuja tu prace odkrywcdw ustalonego wczesdniej porzadku.

Moim zdaniem etyka zawiera w sobie pewien wspdlny zakres tematyczny, ale zawsze jest etyka dla
kogos. Kazdy z nas, przy swojej wrazliwosci, inaczej odczuwa wage rozinych tematow, ktore
nazwaliby$my etycznymi. Zaproponowany przeze mnie tekst ma zmotywowaé dzieci do aktywnego
podejscia do wtasnie przez nie rozpoznawanej tematyki etycznej. To one tworzg liste problemow,
ktorymi zajetaby sie nauka potrzebna Marsjanom. Przy tym opierajg sie na wstepnym, ogdlnym

wyczuciu, czym jest zto. Wybrany przeze mnie tekst rézni sie od tekstow w ksigzce M. Gorczyka tym,

7' m. Gorczyk, dz. cyt., s. 129-130.
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ze jedynie intonuje pewng problematyke, nie objasniajagc jej do reszty, nie zaprzepaszczajac

mozliwosci jej przemyslenia przez dzieci.

Tekst Goscie z Marsa

Pewnego dnia dwdch Marsjan: Flip i Flop, wylgdowato w moim ogrodzie. Flip i Flop sq dos¢ podobni
do nas. Tez majq: oczy, uszy, usta, nos, dwie rece, dwie nogi.

Flip i Flop proponujq mi przejazdzke po miescie w swoim latajgcym spodku. Wchodzimy zatem do
Srodka pojazdu i startujemy. Latajgc wokoto, patrzymy przez okno w kabinie na miasto widoczne pod
nami.

Flip i Flop sprawili, Ze latajgcy spodek jest niewidzialny, wiec nikt nie widzi, jak szybujemy ponad
dachami. Krqzymy nad miastem i patrzymy na gotebie. W pewnym momencie, gdy lecimy nad wqskg
uliczkg na obrzezach miasta, cos przykuwa mojg uwage. Widze, ze jakis mfody cztowiek prdbuje
wyrwac torebke kobiecie, ktora wraca do domu z zakupdw. Szybko pokazuje te scene Marsjanom.

— Patrzcie! — mowie. — Ten cztowiek probuje ukrasc kobiecie torebke. To jest zte!

Flip i Flop wyglgdajq na zdziwionych. Flop mowi: A, tak, zte. Nie rozumiemy waszego mdwienia, ze cos

jest dobre albo zte. Prosze, pokaz nam to zto.

Gdzie jest zto?

— Spéjrzcie! — mowie, wskazujgc na rabusia. — Czy nie widzicie, Ze to, co robi ten cztowiek, jest zte?

Ale Flip i Flop nie widzq zta w tym, co on robi.

— Nie — odpowiada Flop. — Mamy dokfadnie takie same oczy jak wasze. Ale naszym zdaniem wasze
mowienie o widzeniu zta jest bardzo dziwne. My po prostu nie widzimy tego, co wy Ziemianie
nazywacie ztem. Prosimy, pokaz nam, gdzie jest to zto?

Marsjanie wpatrujg sie we mnie, czekajgc na odpowiedz. Nie jestem catkiem pewien, o co im chodzi.
Wiec Flop ciggnie dalej:

— Mamy piec¢ zmystow, tak jak wy. Tak samo widzimy i styszymy. Mamy podobny wech i smak. Mamy
tez zmyst dotyku, tak jak wy. Ale przy pomocy naszych pieciu zmystow nie potrafimy dostrzec tej
rzeczy, ktérg nazywacie ztem. [...] Chcielibysmy wiedziec: gdzie jest to zto? Prosimy, wskaz je nam.

Wyjasnij nam, w jaki sposéb wy ludzie wykrywacie to zto. Ktérym ze zmystow je postrzegacie ?*®

Pytania do rozmowy o tekscie

Dzieci mogg wejs¢ w role naukowcdéw, ktérzy sg pionierami nowej nauki. Zebraty sie na Wielkiej
Konferencji Naukowej i muszg odpowiedzie¢ sobie na pewne pytania, by stworzyé podwaliny nowej
nauki:

e Dlaczego Marsjanie nie rozumieli Ziemianina?

1 Cyt. za: S. Law, (2007), Wycieczki filozoficzne, przet. W. Turopolski, Warszawa: Studio Emka, s. 150-152.
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o W jaki sposéb dostrzega sie zto? Jak ty prébowatbys wyjasnic¢ problem Flipowi i Flopowi?

e (Czy do zbadania probleméw, na ktére zwraca uwage tekst, sg potrzebni jacys naukowcy, ktorzy
mogliby je objasniaé rowniez Marsjanom?

e (Czym by sie zajmowata nauka tworzona przez tych naukowcéw? Jakie tematy by zgtebiata?
Czy ta tematyka przejawia sie jako$ w naszym zyciu? W jaki sposéb?

e (o ta nauka miataby robic z tymi przejawami: porzadkowac je, klasyfikowaé, oceniaé, ttumaczy¢?

e Czym wreszcie réznitaby sie ta nauka np. od nauki o przyrodzie, od historii, od dokonywania
wynalazkéw? Jakimi tematami z kolei by sie nie zajmowata?

e (Czy zto ma jakies swoje przeciwienstwo? Czy to, co jest mu przeciwne, rowniez mogtoby sta¢ sie
tematem rozwazan tych naukowcéw?

e Jak mozna by te nauke nazwad? Czy da sie namalowac jej przedmiot?

Cwiczenie konczace zajecia
Dzieci zachecone zostajg do stworzenia podstawowego narzedzia, jakie bedg wykorzystywali nowi
naukowcy. Niech bedzie to ,,ztomierz”. Na podstawie dotychczasowe]j dyskusji i tekstu dzieci decydujg,

w jaki sposdb miatby pracowac taki ,ztomierz”.

Pytania do rozmowy po éwiczeniu

e Czy zto w ludzkim swiecie przejawia sie w rézny sposéb?

e Co moze by¢ zte? W razie problemdw mozna podac dzieciom przyktady: zte buty (Zle uszyte),
zty cztowiek (rozgniewany), zty czas (nieodpowiedni lub zbyt staby w jakim$ wyscigu) i zty czyn
(niemoralny).

e Ktére zto mierzytby nasz ,ztomierz”, ktére by pasowato do nowo stworzonej nauki?

Czym wyrdznia sie takie zto?

Latarnie miasta Cztowiek — éwiczenie

Ponizsze ¢wiczenie moze zosta¢ wykorzystane w ramach lekcji nr 26: O tak zwanym wtrgcaniu sie
W nie swoje sprawy i o bezpiecznych feriach (Marek Gorczyk, Etyka — chcemy byc lepsi, s. 170-171) lub
jako jej uzupetnienie na odrebnej jednostce lekcyjnej. Odnosi sie ono do punktu w podstawie
programowej: ,uczen zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze
dazy¢, nie krzywdzac innych [...]” (Tresci nauczania — wymagania szczegdtowe na koniec klasy 3. szkoty

podstawowej. 11. Etyka, ppkt 2.).

Tekst Latarnie miasta Czfowiek
Wyobrazcie sobie cztowieka jako miasto. Bo cztowiek jest jak miasto: nieustanny ruch (ptacz, smiech

i nasze mysli), korki, blokady (to, czego sie wstydzimy, ale i nasze leki, czyli wtedy, gdy mowimy lub
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myslimy: , nie zrobie tego, bo sie boje”), tu zielone swiatfo, tam czerwone (cos jest dobre, a cos zfe).

| przede wszystkim — Cztowieka zamieszkujq rdZni ludzie, bo przeciez do tak wielu z nich mamy jakis
stosunek: jednych kochamy, innych nienawidzimy, itd. Gdybys byt za to odpowiedzialny, w jakich

miejscach oswietlitbys latarniami miasto Cztowiek, a w jakich nie?

Dzieci w ramach tego éwiczenia majg za zadanie zastanowi¢ sie nad tym, co jest dla drugiego
cztowieka na tyle prywatne, intymne badz po prostu ,wtasne”, ze nie mozna sie w to wtrgcaé czy

ingerowac. Nie mozna o to pytac i potajemnie dowiadywac sie o tym.

Dzieci dostajg mapy miasta w zarysie: mozna je $ciggngé¢ z internetu lub po prostu, nawet
powierzchownie, narysowac i powieli¢, by zadba¢ w ten sposdb o przejrzysty uktad dzielnic i ulic.
Mapa taka powinna dac sie podzieli¢ na okoto 8-10 rejonéw i by¢ do$é zréznicowana (bramy, zbiorniki
wodne, Swigtynie, fabryki). Wstepnie dzieci dziel3 miasto na dzielnice z pomocg nauczyciela
wyswietlajgcego mape przy uzyciu rzutnika. Starajg sie wyznaczy¢ dzielnice w zgodzie z ,ludzkimi”
sprawami, tzn. tak, by odzwierciedlaty one potoczne, zyciowe doswiadczenie cztowieka (czy —
specyfikujagc — dziecka), np. centrum, rynek — moje stosunki z ludimi: mitos¢, ktdtnie, rozmowy;
obrzeza — moje zainteresowania po lekcjach; brama — moje stowa, wypowiedzi; jakis$ zbiornik wodny
i przyboczne tereny — moja wyobraznia, itp. Gdy zadba sie o zrozumienie przez dzieci centralnej
metafory cztowieka jako miasta, to powinny sobie juz dalej poradzi¢. Jesli temat ma by¢ pogtebiony,
mozna w kazdej z dzielnic nazwac tez dwie, trzy ulice (np. jak wyzej: dla dzielnicy , moje stosunki
z ludZzmi” kolejne ulice to: mitosé, ktdtnie, rozmowy). Gdy juz klasa ustali jednoznacznie, w jaki sposdb
dzieli miasto na dzielnice, kazde dziecko ma obowigzek wyznaczy¢, gdzie postawitoby latarnie
oswietlajgcg dany rejon czy ulice. Postawienie latarni przez symboliczne namalowanie w danym
punkcie mapy jakiegos swiatta oznacza uznanie danego miejsca za dostepne publicznie, tzn. za cos,
0 czym mogg wiedziec¢ inni i do pewnego stopnia (mniej lub bardziej) wtracaé sie w to, bo réwniez
iich to dotyczy. Rysunki-latarnie mogg by¢ oczywiscie wieksze i mniejsze, by wyrazi¢ stopien
otwartosci danego obszaru zycia. Mogg to by¢ zréznicowane Zrédta swiatta, np. latarnie uliczne, ktére
oswietlajg cos, upubliczniajgc catkowicie, czyli wszystkim; lampka z osobistym wytgcznikiem, ktéra
moze by¢ wiaczona na moje zyczenie — dany obszar udostepniam, jesli chce i temu, komu chce;
Swieczka to cos, co ma by¢ lekko zaznaczone, przyciggaé wzrok, ale nie nasycac go catkiem, to ma by¢
tajemnica, ktdrg drugi cztowiek pragnie odkrywac. Rodzaje oswietleh mogg wprowadzié¢ same dzieci.

Wazne, by wiedzie¢, co kazdy z nich oznacza i by nie byto ich nazbyt wiele.

Po narysowaniu swoich lamp i innych Zrédet swiatfa dzieci wymieniajg sie w parach lub tréjkach

mapami i konfrontujg swoje pomysty.
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Dyskusja

e (Czy sg w miescie miejsca, ktdrych nie wolno oswietli¢ latarnig pod zadnym pozorem? Dlaczego
nie? Co mogtoby sie staé, gdyby sie je jednak oswietlito?

e (Czy sy miejsca, ktdre powinny by¢ oswietlone, i nie ma co do tego wiekszych watpliwosci?
Dlaczego powinny by¢ oswietlone? Co by sie stato, gdyby nie zostaty one oswietlone?

e W odniesieniu do obu pytan — ktére to rejony?

e Czy miedzy waszymi rysunkami sg jakies réznice? Z czego one wynikajg? Mozna réwniez omowic

kazdy rejon z osobna, uwzgledniajac tym samym jego specyfike.

Uwagi koricowe

Wyobrazam sobie przebieg tej lekcji na boisku szkolnym. Po rozrysowaniu kredg na pewnym obszarze
nieco uproszczonego schematu miasta, podzieleniu go na dzielnice i ich nazwaniu, dzieci same
mogtyby stac sie latarniami lub innymi zrédtami swiatta. Stangwszy na danym obszarze, oswietlityby
go. Wymagatoby to jednak dobrej i centralnej koordynacji dziatan, sprawiedliwego podziatu rél tak,
aby kazdy uczen mogt sie wykaza¢ oraz wiekszej ilosci czasu. Niestety to ostabitoby osobisty,

indywidualny udziat kazdego dziecka.
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Rozdziat 4

Etyka i moralnosc¢ — konteksty filozoficzne

Katarzyna Kuczyriska, Wojciech Ostrowski

Ludzie nie tylko dziatajg, ale takze nieustannie oceniajg dziatania zaréwno swoje, jak i innych, a takze
skutki owych dziatan. Zakres, charakter i kryteria ocen sg bardzo zréznicowane. Na przyktad sady
oceniamy ze wzgledu na tzw. kryterium epistemologiczne, postugujac sie pojeciami prawda i fatsz.
Z kolei wiele rzeczy oceniamy postugujgc sie kryteriami estetycznymi, tzn. uzywajac poje¢ piekno
i brzydota. Natomiast jednym z najczesciej spotykanych sposobdw oceniania jest ocena moralna. Aby

ja sformutowac, sg potrzebne podstawowe pojecia dobro i zfo.

Cztowiek jako istota refleksyjna dazy do tego, by pojecia i kryteria uzywane w aktach oceny uczynic
jasnymi i zrozumiatymi. W kulturze europejskiej gtéwnym obszarem uprawiania refleksji majacej na
celu sformutowanie jasnych, uniwersalnych zasad oceny byta filozofia. W ramach filozofii pytano wiec

o znaczenie i kryteria prawdy, piekna, dobra.

Filozoficzna refleksja o ocenach moralnych zrodzita sie w kulturze i filozofii starozytnej Grecji. Biorgc
pod uwage znaczenie Zrédtowe terminu etyka (etyka od ethos juz w Grecji starozytnej oznaczata
zespot wartosci czy tez cndt, ktore powinny towarzyszy¢ ludzkiemu dziataniu) i jego pdziniejsza
ewolucje, a zwtaszcza oddzielenie znaczeniowe pojecia etyka od pojecia moralnos¢, mozemy etyke
okresli¢ jako wiedze o moralnosci, a wiec wiedze o kryteriach, sposobach, zasadach dokonywania

ocen moralnych.
Gtéwnym podziatem etyki jest podziat na tzw. etyke opisowg, metaetyke oraz etyke normatywna.

Etyka opisowa, zwana rowniez etykg deskryptywna, to wiedza, ktorej przedmiotem sg istniejgce
niegdys lub wspodtczesnie reguty, wartosci, dylematy moralne. Opisuje i wyjasnia to, co ludzie
faktycznie czynig, dokonujgc ocen moralnych, a takze to, jak rozumiejg mechanizm wtasnych ocen. Do
etyki opisowej mozna wiec zaliczy¢ wiedze z zakresu historii moralnosci, socjologii moralnosci
czy psychologii moralnosci, poniewaz zadaniem tych nauk jest m. in. wtasnie opis i wyjasnienie faktéw

moralnych.

Etyka normatywna, zwana réwniez etyka witasciwg, swoim przedmiotem czyni postulaty dotyczace
oceniania moralnego. Zajmuje sie wiec nie tym, jak jest, a tym, jak by¢ powinno, artykutujac,
argumentujac i uprawomocniajgc okreslone wartosci, obowigzki i normy moralne, rozwijajac

je niekiedy w skomplikowane kodeksy postepowania etycznego.
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Metaetyka to dziat etyki, ktérego przedmiotem sg pewne cechy jezyka i metod stosowanych w etyce,

natura wypowiedzi etycznych, metody argumentacji etycznej itp.
W literaturze filozoficznej spotyka sie liczne okreslenia etyki normatywnej.

Maria Ossowska etyke nazywa dyscypling gfoszqcg, co jest dobre i co jest zte moralnie [...] zalecajgcq,

co sie powinno robic i czego nalezy unikac®.

Tadeusz Styczen okresla etyke jako dyscypline filozoficzng, obejmujgcqg zespodt zagadnieri moralnosci
w relacji do moralnego dobra i zta; (ktéra) okresla istote powinnosci moralnej cztowieka oraz jej
szczegotfowej tresci (stusznosci moralnej) i ostatecznie wyjasnia fakt moralnego dziatania; ponadto

wskazuje geneze zta moralnego i sposoby jego przezwyciezania®.

Autorzy Atlasu filozofii méwig o etyce, dotyczqcej dobra, ktére powinno kierowac¢ zachowaniem
i postepowaniem ludzi. Jej celem jest wskazanie metodycznie sprawdzonych podstaw dla
sprawiedliwego, rozumnego i sensownego dziatania oraz (wspdlnego) zycia. Zasady i podstawy etyki
powinny by¢ powszechnie wazne i racjonalnie przekonywujgce, bez powofywania sie na zewnetrzne
autorytety i konwencje, dlatego wobec panujgcej moralnosci zajmuje ona krytyczne, nadrzedne

stanowisko®.

Magdalena Sroda za etyke normatywng uwaza zbidr réznych koncepdji filozoficznych, ktérych celem
jest formufowanie odpowiedzi na pytania: co jest dobrem i ztem, co jest naszqg powinnoscig,

jak osiggnqé szczescie, czym jest cnota®.

Perspektywa historyczna
Filozofia nie jest ani najstarszym, ani jedynym sposobem poszukiwania regut moralnego
postepowania. Spotykamy takie reguly wczedniej, czesto w postaci usankcjonowanych religijnie

nakazéw lub zakazéw regulujacych rézne obszary aktywnosci cztowieka.

Préby formufowania i uzasadniania regut moralnego postepowania podjeto juz we wczesnych
szkotach filozoficznych, np. pitagorejskich. Rozwinietg refleksje o moralnosci zawdzieczamy natomiast
filozofom zyjagcym w pigtym i czwartym wieku p.n.e.: Sokratesowi, Platonowi i Arystotelesowi.
Sokrates w stworzonej przez siebie szkole intelektualizmu etycznego ugruntowuje wage racjonalnej
refleksji w poszukiwaniu odpowiedzi na fundamentalne pytanie etyczne — czym jest dobro moralne.
Wedtug samego Sokratesa dobrem najwyzszym jest cnota utoisamiana z wiedzg. Bycie dobrym

(sprawiedliwym, meznym itp.) w pierwszym rzedzie zalezy od posiadania wiedzy o dobru

¥\, Ossowska, Podstawy nauk o moralnosci, Warszawa 1957, s. 16.

07, Styczen, ABC etyki, Lublin 1983, s. 5.

p Kunzmann, M. Burkard F. Wiedemann, Atlas filozofii, Warszawa 1999, s. 13.

2 M. Sroda, Etyka dla mysigcych. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych, Warszawa 2010, s. 20.
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(sprawiedliwosci, mestwie), a postepowac dobrze (sprawiedliwie) oznacza oprze¢ swoje dziatanie na

tej wiedzy. Mysl Sokratesa bedzie miata zasadnicze znaczenie dla europejskiej tradycji etycznej,
poniewaz idace jego $ladem doktryny etyczne skoncentrujg sie w pierwszym rzedzie na pytaniu

o dobro najwyzsze, zaktadajgc mozliwos¢ znalezienia racjonalnej i uniwersalnej odpowiedzi.

Platon, uczen Sokratesa, formutuje bardziej rozwinietg koncepcje etyczng, bedacag czescig petnego
systemu filozoficznego. Dzieki temu problemy etyczne, w pierwszym rzedzie kwestia ,czym jest
dobro”, uzyskujg bogatg argumentacje i mogg by¢ rozumiane w kontekscie innych zatozen filozofa.
Z punktu widzenia Platona dobro ma charakter transcendentny®?, a wiedza o nim jest niezbedna do
zycie zgodnego z najwyiszg cnotg — cnotg madrosci, a takze pozostatymi trzema cnotami gtéwnymi:

mestwem, umiarkowaniem (wstrzemiezliwoscia, rozwagg) i sprawiedliwoscia.

Wedtug Platona, podobnie jak u Sokratesa, poznanie dobra (posiadanie wiedzy etycznej) jest
warunkiem dobrego zycia. Nadrzedng role spetnia cnota madrosci, ktéra pozwala panowac nad tym,
co nierozumne, przemieniajgc Slepe emocje w cnote mestwa, a nieograniczong pozadliwos¢ dobr

materialnych (zmystowych) w cnote umiarkowania.

W systemie filozoficznym Arystotelesa znajdujemy nowy kierunek mysli etycznej. Niezaleznie jednak
od nowosci, trzeba podkresli¢, ze Arystoteles kontynuuje podstawowy watek tradycji sokratejsko-
-platonskiej — postulat podporzadkowania tego, co w cztowieku nierozumne — rozumowi. Arystoteles
stawia takze pytanie o dobro najwyisze. Odpowiedz, ktérej udziela, wigze dobro najwyisze ze
szczesciem (eudaimonia), wprowadzajgc tym samym na state do tradycji refleksji etycznej pojecie
szczescia. Szczescie dla Arystotelesa to wtasnie zycie rozumne, a w szczegdlnosci zycie poswiecone
bezinteresownemu poznaniu prawdy (bios theoretikos). Zdobywanie wiedzy teoretycznej Arystoteles
uwazat za ostateczny cel zycia ludzkiego. Kazdy, kto oddaje sie temu zadaniu, osigga cnoty
intelektualne (madros¢, rozsadek itp.). Arystoteles jednak wychodzit z zatozenia, ze zycie ma wiele
wymiarow i rézne sg potrzeby cztowieczej natury, stad zaréwno nikt nie moze zy¢é wytacznie jako
poszukiwacz wiedzy, jak tez nie wszyscy ludzie w jednakim stopniu mogg poswiecic sie poszukiwaniu
wiedzy. Na tej podstawie filozof wyrdzniat cnoty zwigzane z réznymi wymiarami zycia praktycznego.
Cnota mestwa to sposéb zachowania, ktéry znajdujemy jako tzw. ztoty srodek miedzy skrajno$ciami,
czyli w przypadku tej cnoty miedzy tchoérzostwem a zuchwatosciag. Cnota sprawiedliwosci
to umiejetnos¢ znalezienia srodka miedzy stratg a zyskiem, cnota szczodrosci lezy miedzy skapstwem
a marnotrawstwem, cnota przyjazni — miedzy pochlebstwem a wrogoscig, itd. Koncepcja zfotego
Srodka jako rozumnie ustalanej jakosci naszego zachowania ugruntowuje w filozofii i etyce

charakterystyczng dla starozytnej kultury zasade umiaru.

= Transcendentny oznacza w tym kontekscie: istniejacy poza $wiatem (empirycznym).
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Pdzniejsze etyczne szkoty starozytnosci bedg dawac rézne odpowiedzi na pytanie o dobro najwyzisze.

W szkole epikurejskiej24 bedzie ono wigzane z przyjemnosciqg, ktérej miara powinna by¢ rozumnie
ustalana, jako ze rozum bedzie, zdaniem Epikura, tym narzedziem, ktére pozwala cztowiekowi
odrézni¢ przyjemnosci godne i niegodne wyboru. Dla stoikdw?® szczeicie bedzie tozsame z cnotg
pojmowang jako umiejetno$é zycia rozumnego, niezaleznego od zmiennych okolicznosci i obojetnego

wobec nietrwatych dobr i potrzeb.

W kulturze i filozofii chrzescijanstwa okresu klasycznego, tj. okresu pdinej starozytnosci i $rednio-
wiecza, refleksja etyczna zachowuje wiele watkdw i propozycji wczesniejszych, zakorzeniajac
je jednoczesnie w filozoficznym fundamencie chrzescijafistwa — teocentryzmie. Etyka teocentryczna
upatruje w Bogu osobowym, ujmowanym jako stwérce i cel Swiata, zrédta wartosci i norm moralnych.
Bog jest wiec dobrem najwyzszym, szczeSciem oraz celem ludzkiego zycia. Wspdtczesnym kierunkiem

kontynuujacym teocentryczng tradycje etyczng jest personalizm.

W nowozytnej oraz wspotczesnej refleksji etycznej znajdujemy szereg préb dotyczacych rozwigzania
tradycyjnego zadania etyki, to znaczy znalezienia odpowiedzi na pytanie o dobro najwyisze.
Widoczng tendencjg etyki nowozytnej jest przes$wiadczenie, ze zrddta norm moralnych nalezy
poszukiwaé w obrebie réznie ujmowanych wtasciwosci jednostki ludzkiej. llustracjami owe] tendencji
mogg byc¢ systemy takie jak utylitaryzm, okreslajgcy dobro najwyzsze jako pozytek czy tez korzys¢ dla
jednostki i zbiorowosci, system etyczny Immanuela Kanta®® i rézne wersje tzw. etyki zycia. Z drugiej
strony spotykamy préby nowego zinterpretowania zadan i mozliwosci etyki, czerpigce inspiracje
zroznych orientacji teoretyczno-filozoficznych. Istotna staje sie zwfaszcza kwestia badania statusu
poje¢ oraz sgdéw etycznych. W tej kwestii warto przywota¢ mysl etyczng wywodzaca sie z filozofii
pozytywistycznej, w ktérej odrzucono mozliwos¢ uprawiania etyki normatywnej i ograniczono

refleksje etyczng do opisu (deskrypcji) faktéw moralnych.

We wspoétczesnej refleksji etycznej pojawiajg sie problemy nowe, dotychczas nieobecne, badz obecne
jedynie jako szczegélne watki systemow klasycznych. Przyktadem moze by¢ etyka srodowiskowa,
podejmujgca moralny aspekt relacji cztowieka ze Srodowiskiem przyrodniczym, etyka praw cztowieka,
etyka polityki, etyka globalna, etyka feminizmu itp., co wskazuje na bogactwo wspdtczesnej refleksji

etycznej”’.

2 Epikur, filozof grecki (341-2170 p.n.e.). Twdrca teorii atomistycznej oraz oryginalnego systemu etyki.

» Stoicyzm, szkota filozoficzna i etyczna obecna w réznych okresach rozwoju mysli starozytnej od 300 r. p.n.e.
%% Immanuel Kant (1724-1804) filozof schytku Oswiecenia, twérca m.in. oryginalnej koncepcji etyczne;j.

2 patrz np. P. Singer (red.), Przewodnik po etyce, ttum. W. Bober i in., Warszawa 1998, 2002, 2005, 2009.
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Podstawowe kategorie i pojecia etyczne

Podstawowe kategorie etyczne stanowi zespdt pojeé, ktére sg trwale obecne w refleksji etycznej
i budujg jezyk etyki oraz ktdrych interpretacje stanowig kryterium podziatéw na stanowiska i szkoty
w obrebie etyki. Podstawowe kategorie etyczne to: dobro, zto, szcze$cie, norma, wartos¢. Oprdcz nich
do kategorii etycznych mozna zaliczy¢ takze nastepujgce: ocena, powinnos$¢, sankcja, wzor (ideat),

sumienie, odpowiedzialno$¢ oraz szereg innych. Omdéwimy najwazniejsze z nich.

Wiekszos¢ aktow oceniania jest podejmowana w codziennym Zzyciu niejako automatycznie, bez
zdawania sobie sprawy z samego procesu oceniania. Przyjrzenie sie temu procesowi daje mozliwosé
petniejszego zrozumienia go a tym samym bardziej swiadomego wyboru moralnego. Jest to

szczegblnie wazne w tak zwanych sytuacjach dylematycznych, czyli sytuacjach konfliktu wartosci.

Akt oceny moralnej mozna przedstawié jako wspdétwystepowanie trzech podstawowych elementow:

warto$¢ — norma — sankcja.

Wartos¢ moralna to fundamentalna kategoria etyczna. Ujmujac rzecz najprosciej, wartosé pozytywna
oznacza to, co przyjmujemy jako godne wyboru i czego obecno$é¢ powinna by¢ maksymalizowana.
Wartos¢ negatywna oznacza natomiast to, co przyjmujemy jako niegodne wyboru, czego obecnosc
jest niepozadana lub przynajmniej powinna by¢ minimalizowana. Dobro moralne i zto moralne to
najczesciej spotykane pojecia oddajgce nature wartosci etycznych. W systemach etycznych spotkamy
proby scislejszej interpretacji owych poje¢. Nawigzujagc do przywotywanych wczesniej systemow
etycznych, mozemy powiedzieé, ze na przyktad dla Arystotelesa miarg dobra czynu bedzie to, czy stuzy
on szczesciu cztowieka. Z punktu widzenia utylitarysty dobro bedzie toisame z pozytkiem itd.
Powinnoscig moralng (obowigzkiem) cztowieka jest wiec takie dziatanie, ktére maksymalizuje dobro

lub minimalizuje zto, definiowane w okreslony sposéb w danej mysli etycznej.

Doktryny etyczne operujg czesto wartosciami uporzadkowanymi w ztozone, wielopoziomowe
systemy. W takich systemach mozna wyréznié¢ wartosci autonomiczne, czyli te, ktére s samocelowe
(autoteliczne) i w stosunku do ktérych pozostate wartosci s3 wartosciami pochodnymi, wtérnymi.
Wartosci pochodne sg niekiedy ujmowane w stosunku do autonomicznych jako srodki do celu. Takie
uktady nazywa sie hierarchig wartosci. W systemach wartosci mozna takze wyrdzni¢ wartosci
wiasciwe konkretnemu typowi (obszarowi) aktywnosci ludzkiej. Przyktadem takiej wartosci jest cnota
oszczednosci charakterystyczna dla etosu gospodarowania, zwtaszcza we wczesnym stadium kultury

mieszczanskiej, opiekuriczos¢ w odniesieniu do nauczyciela itp.

Ucielesnieniem pozytywnych wartosci jest ideat moralny (medrca, meznego wojownika, dobrego
gospodarza, spolegliwego opiekuna itp.) personifikowany czesto w postaciach mitycznych Iub

literackich. Postaci te uosabiajg dobro (cnoty, zalety) moralne w stopniu najwyzszym, natomiast ich
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postepowanie w konkretnych sytuacjach stanowi wzorzec realizacji dobra moralnego. Wzory osobowe

czesto zakorzeniajg sie w kulturze, stanowigc jej trwaty element. Przyktadami dtugo obecnych
w kulturze wzoréw osobowych mogg by¢ postaci Hektora, Franciszka z Asyzu, Korczaka, Matego
Ksiecia i in. W Swiecie instytucji podobng funkcje petnig standardy moralne. S3 to kodyfikacje, ktére
instytucje badz grupy zawodowe przyjmujg jako wyznaczniki swej dziatalnosci, pozwalajgce na

osigganie wysokiego poziomu jakosci moralne;j.

Norma moralna to nakaz lub zakaz okreslonego postepowania, ktéory ma na celu realizacje
(maksymalizacje) wartosci pozytywnej lub tez minimalizacje warto$ci negatywnej. W kazdej normie
mozna odkry¢ okreslong wartos¢. Fakt, ze norma odnosi sie do wartosci, nie wyrdznia jednak normy
etycznej, poniewaz wartosci obecne sg takze w normach prawnych, zwyczajowych lub normach

religijnych. Wynika stad, ze te same wartosci mogg by¢ chronione przez rézne normy.

Zaréwno norma prawna jak i norma moralna operujg sankcjg. Sankcje na ogét dzieli sie na pozytywne
(nagrody) i negatywne (kary), a takze na wewnetrzne i zewnetrzne. W normach prawnych spotykamy
sankcje zewnetrzne i negatywne. W normach moralnych natomiast prymat majg sankcje wewnetrzne,
zarowno negatywne jak i pozytywne. Sankcja wewnetrzna jest zwigzana z uswiadomieniem sobie
moralnego aspektu danego zachowania i polega na okreslonym stanie sumienia, zwanym niekiedy
wyrzutami sumienia (sankcja wewnetrzna negatywna) lub tez aprobatg (spokojem) sumienia (sankcja
wewnetrzna pozytywna). Tego rodzaju sankcja moze by¢ catkowicie niezalezna od mozliwych sankgcji
zewnetrznych. Swiadomo$é¢ moralna, sumienie jest wéwczas jedynym arbitrem w kwestii moralnej
oceny danego zachowania (czynu). Postawa tego rodzaju nazywana jest niekiedy wiernoscig wobec
wartosci, wiernoscia wobec wtfasnego sumienia, wiernosciag samemu sobie, itp., ktére to
sformutowania majg podkreslac¢ niezalezno$¢ wewnetrznej sankcji moralnej od czynnikéw (sankcji)
zewnetrznych, na przyktad opinii czy ostracyzmu srodowiska badz odpowiedzialnosci prawnej. Rodzaj
sankcji odgrywa takze role kryterium odrdznienia norm moralnych i obyczajowych. Wydaje sie, ze
normom obyczajowym towarzyszg z reguty sankcje zewnetrzne wystepujgce w postaci specyficznej
reakcji otoczenia (Srodowiska) na naruszenie normy. Przyktadem moze by¢ negatywna opinia, ale

takze wykluczenie ze spotecznosci lokalnej, utrata pozytywnego wizerunku, prestizu itp.

Normy zawarte w jednym z systemdéw — prawnym, moralnym lub obyczajowym — nierzadko naktadaja
sie na normy innego z tych systemodw, zwtaszcza w przypadku ochrony szczegdlnie istotnych w danej
kulturze wartosci. Takie wartosci jak zycie, wtasno$¢ czy zdrowie podlegajg ochronie wielostronnej,
bedac przedmiotem zaréwno norm moralnych, jak prawnych i obyczajowych. Dlatego odréznienie
w codziennosci, np. normy moralnej od obyczajowej, moze nastreczaé¢ trudnosci. Warto jednak
zdawad sobie sprawe z tego, ze istnieje mozliwos¢ takiego odrdznienia, gdyz nawet jesli nie zabijaj lub

nie kradnij mozna odnalez¢ zaréwno w kodeksie etycznym, jak i obyczajowym oraz prawnym, to
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przeciez poznanie tego, ze odwotujg sie one do innych sankcji lub uzasadnien, pozwala na bardziej

Swiadome podejmowanie aktdéw oceny moralnej i ksztattowanie dojrzato$ci moralne;j.

Obok wymienionych wyzej systemdow normatywnych istniejg takze systemy (kodeksy) religijne, ktore
charakteryzujg sie tym, ze nadajgc moc obowigzywania wtasnym normom, odwotujg sie do zrédet
i sankcji nadprzyrodzonych. Takze tutaj granice miedzy systemami nie sg ostre, spora cze$s¢ norm
zawartych w systemach religijnych chroni te same wartosci, ktére sg podstawg innych systemoéw
regulujgcych postepowanie. W tym przypadku mamy do czynienia z jednoscig wartosci, ktorej
towarzyszy jednakze pluralizm uzasadnien. W szczegdlno$ci nalezy pamietaé, ze zakres norm
religijnych i moralnych moze pokrywac¢ sie z punktu widzenia cztowieka wierzgcego, natomiast
z punktu widzenia cztowieka niezwigzanego z dang religig, czes¢ istniejgcych w niej norm moze by¢
moralnie obojetna, czes¢ natomiast moze nie by¢ obojetna, lecz zupetnie inaczej ugruntowana czy

argumentowana.

Podsumowanie rozdziatu 4

Wielki wspotczesny etyk profesor Jacek Filek twierdzi, ze paradoksalnos¢ etyki jako wyodrebnionej
dziedziny filozoficznej bierze sie tedy z tego, iz wszedzie tam, gdzie filozofia wystepuje z nalezngq jej powagq
i wymaganym radykalizmem, sama jest juz »etyczna«, jest wrecz etykg [...] Oto podstawowe —
w Zrodtowym tego stowa znaczeniu — problemy filozofii i tym samym etyki: skoriczonos¢ i zwigzana z niq
wolnos¢®. Mdwiac prosciej, podstawa etycznosci cztowieka jest jego wolnoéé, za korzystanie z ktdrej
ponosi odpowiedzialnos¢. Warunkiem ponoszenia odpowiedzialnosci moralnej jest dysponowanie
okreslonym systemem wartosci i norm, a takze sumieniem jako obszarem, na ktérym dokonuje sie ocena
moralna. Zdolnos¢ do odpowiedzialnosci moralnej wigze sie réwniez z tym, Zze osoba, aby by¢
odpowiedzialna, musi by¢ wolna w sensie posiadania mozliwosci wyboru danego postepowania. Proces
ksztatcenia etyczno-moralnego wigze sie zatem z rozbudzaniem swiadomosci wypracowanych kulturowo
systemow wartosci i norm, ale takze z rozwijaniem umiejetnosci $wiadomego i wolnego podejmowania
decyzji w odniesieniu do nich. Interaktywne metody w edukacji etycznej sg niezbedne dla ksztatcenia
podmiotéw moralnych, czyli oséb dokonujgcych wolnych wyborow ze wzgledu na uznane przez siebie
wartosci. Umozliwiajg interakcje pomiedzy tym, co dotychczas kultura i spoteczenstwo wypracowaty,
a tym, co pojedynczy cztowiek jako wyjgtkowa i niepowtarzalna osoba uzna za najbardziej godne wyboru.
Ponadto, w odrdznieniu od uspoteczniania, ktére wdraza wytgcznie do uznania i praktykowania
okreslonych postaw moralnych, interaktywna edukacja etyczna ksztattuje takze postawy etyczne, czyli

kompetencje zwigzane z refleksjg nad moralnoscia.

2 ), Filek, Filozofia jako etyka, http://www.tezeusz.pl/cms/tz/index.php?id=289 (dostep 30.06.2014 r.).
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Wprowadzenie do czesci 2

Czego Jas sie nie nauczy,

tego Jan nie bedzie umiat.
Szanowni Panstwo,

rozdziat, ktéry oddaje do rak Panistwa, zostat opracowany w ramach porozumienia o wspodtpracy
miedzy Centralnym Biurem Antykorupcyjnym (CBA) i Osrodkiem Rozwoju Edukacji (ORE)
ukierunkowanym na realizacje pilotazowego projektu edukacyjnego Etyka nie tylko dla smyka.
Sprébuje wyjasni¢ Panstwu, jaka funkcje w przedmiotowym projekcie petniag CBA i ORE, uczniowie

i rodzice, a przede wszystkim nauczyciele.

Centralne Biuro Antykorupcyjne jest stuzbg specjalng powotang do zwalczania korupcji,
w szczegdblnos$ci w instytucjach panstwowych i samorzagdowych, a takze do zwalczania dziatalnosci
godzacej w interesy ekonomiczne panstwa. Zadania CBA polegajg na nadzorowaniu zachowania
zgodnego z prawem organdw wiadzy publicznej i ich przedstawicieli, w tym nauczycieli i szkoty.
Funkcjonariusze CBA sprawdzajg, czy urzednicy wykonujg swoje obowigzki w sposdb uczciwy, rzetelny
i bezstronny na rzecz panstwa, czyli dla dobra wspdlnego. Wiele informacji, ktére pojawia sie na
temat funkcjonowania CBA dotyczg w duzej mierze dziatalnosci o charakterze represyjnym, czego
przyktadem jest zatrzymanie osoby. Zanim jednak dojdzie do tego typu zdarzeri, CBA podejmuje
szereg innych dziatan. Centralne Biuro Antykorupcyjne realizuje zadania w nastepujgcej kolejnosci:
rozpoznawanie, zapobieganie, wykrywanie isciganie. Korupcja jest jak choroba, dlatego tez

szczegdlng uwage przyktadamy do jej przeciwdziatania.

W jaki sposéb przeciwdziatamy korupcji? Sposobdéw jest wiele, ale kwestia podstawowg jest
podnoszenie wiedzy na temat korupcji i zmiana postaw wobec niej. Staramy sie ksztattowaé¢ w tym
temacie swiadomos¢ obywateli. Chcemy pomdc w lepszym zrozumieniu, w ktérym momencie
zachowanie moze zosta¢ potraktowane jako zdarzenie korupcyjne, jak unikngc¢ tego typu zdarzen oraz
w jaki sposdb postepowac w przypadku ich zaistnienia. Wszystko to prowadzi do wniosku, ze naszym

celem jest pomoc w dokonywaniu wtasciwych wyboréw.

Centralne Biuro Antykorupcyjne stara sie dotrze¢ do jak najszerszego grona odbiorcéw, wykorzystujac
rézne kanaty komunikacji. Jednym z nich jest realizacja projektu Etyka nie tylko dla smyka. Wspotpraca
CBA i ORE jest szczegdlna, poniewaz grupa docelowa odbiorcédw jest grupa wyjatkowa. Sg nimi
uczniowie klas 1-3 szkét podstawowych. Jednak jak sama nazwa projektu wskazuje, jest
on skierowany nie tylko do uczniéw, ale réwniez, a moze i przede wszystkim, do nauczycieli i rodzicéw.
Mamy réwniez swiadomos$é, ze rola rodzicow w ksztattowaniu postaw etyczno-moralnych jest

fundamentalna. W tym niezwykle trudnym zadaniu rodzicéw wspierajg nauczyciele, a CBA wspdlnie
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z ORE podjeto prébe wsparcia nauczycieli. Ze strony CBA wsparcie to polega na przekazaniu

podstawowej wiedzy na temat korupcji.

Na nauczycielach jako grupie odbiorcéw zalezy nam w szczegdlnosci, poniewaz to oni sg dla wielu
ucznidéw nie tylko mistrzami, autorytetami i wychowawcami, ale i pierwszymi ,urzednikami”, czyli
przedstawicielami wtadzy publicznej. Mozna przyjaé, ze nauczyciele s pierwszymi osobami, ktére
kreuja obraz urzednika panstwowego. W imieniu panstwa polskiego nauczyciele przyznajg swoim
uczniom wiele praw, ale takze nakfadajg na nich pewne obowigzki. W ten sposdb przygotowuja
niejako ucznidow do zachowania zgodnego zzachowaniem okreslonym w przepisach prawa.
Jednoczesnie nauczyciele majg ogromny wptyw na ksztattowanie zachowan ucznidéw w obszarach,
w ktdrych sposéb zachowania nie zostat okreslony w przepisach prawa. Obszar ten jest szczegdlny,
poniewaz w sytuacji, gdy zachowanie nie zostato okreslone w przepisach prawa, obywatel musi
postuzy¢ sie wiasciwg normg moralng, a wtedy tylko przestrzeganie norm moralnych gwarantuje

spoteczenstwu dalsze funkcjonowanie.

Zadaniem nauczycieli jako przedstawicieli panistwa jest wiec uksztattowanie postaw etyczno-
-moralnych uczniéw w sposdb zgodny z interesem publicznym, czyli dobrem wspdlnym. Mozna to
osiggngé¢ nie tylko przez przekazywanie uczniom wiedzy o ich prawach i obowigzkach,
konsekwencjach niewywigzania sie z nich, ale przede wszystkim przez stanowienie dla nich dobrego
przyktadu. Dlatego tresci zawarte w niniejszym rozdziale sg skierowane do nauczycieli, ktérzy majac

Swiadomos¢ nalezytego zachowania, bedg dobrym przyktadem dla swoich uczniéw.

Wierzymy, ze dzieki Wam — nauczycielom, dotrzemy do wielu tysiecy ucznidw, i poinformujemy ich
0 negatywnym zjawisku, jakim jest korupcja. Przekazanie tej wiedzy moze ich ochroni¢ w przysztosci
przed konsekwencjami korupcji. By¢ moze wielu z nich zostanie urzednikami i przedsiebiorcami. Moze
to oznaczaé, ze pewnego dnia spotkajg sie z korupcjg. Zjawiskiem, ktore jest jak bezwzgledna
choroba. Mamy nadzieje, ze dzieki naszemu wspdlnemu wysitkowi uda nam sie uksztattowac
Swiadomos¢ uczniéw — obywateli, w taki sposdb, aby skutecznie unikneli zdarzen korupcyjnych lub

wyszli z nich zwyciesko.

Robert Lizak
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Rozdziat 5

Pojecie korupcji

Robert Lizak

Definicje prawna korupcji zawarto w ustawie o Centralnym Biurze Antykorupcyjnym?®.

Korupcja, w rozumieniu ustawy o CBA, jest czyn:

polegajacy na obiecywaniu, proponowaniu lub wreczaniu przez jakgkolwiek osobe, bezposrednio
lub posrednio, jakichkolwiek nienaleznych korzysci osobie petnigcej funkcje publiczng dla niej
same] lub dla jakiejkolwiek innej osoby, w zamian za dziatanie lub zaniechanie dziatania
w wykonywaniu jej funkcji;

polegajacy na zadaniu lub przyjmowaniu przez osobe petnigcag funkcje publiczng bezposrednio,
lub posrednio, jakichkolwiek nienaleznych korzysci, dla niej samej lub dla jakiejkolwiek innej
osoby, lub przyjmowaniu propozycji lub obietnicy takich korzysci, w zamian za dziatanie lub
zaniechanie dziatania w wykonywaniu jej funkcji;

popetniany w toku dziatalnosci gospodarczej, obejmujgcej realizacje zobowigzan wzgledem
wtadzy (instytucji) publicznej, polegajagcy na obiecywaniu, proponowaniu lub wreczaniu,
bezposrednio lub posrednio, osobie kierujgcej jednostkg niezaliczang do sektora finanséw
publicznych lub pracujgcej w jakimkolwiek charakterze na rzecz takiej jednostki, jakichkolwiek
nienaleznych korzysci, dla niej samej lub na rzecz jakiejkolwiek innej osoby, w zamian za dziatanie
lub zaniechanie dziatania, ktére narusza jej obowigzki istanowi spotecznie szkodliwe
odwzajemnienie;

popetniany w toku dziatalnosci gospodarczej obejmujgcej realizacje zobowigzan wzgledem witadzy
(instytucji) publicznej, polegajacy na zgdaniu lub przyjmowaniu bezposrednio lub posrednio przez
osobe kierujgcg jednostkg niezaliczang do sektora finanséw publicznych lub pracujaca
w jakimkolwiek charakterze na rzecz takiej jednostki, jakichkolwiek nienaleznych korzysci lub
przyjmowaniu propozycji lub obietnicy takich korzysci dla niej samej lub dla jakiejkolwiek innej
osoby, w zamian za dziatanie lub zaniechanie dziatania, ktére narusza jej obowigzki i stanowi

spotecznie szkodliwe odwzajemnienie.

Jak wida¢, definicja ta jest do$¢ skomplikowana. Dlatego warto rowniez przywotaé definicje

stownikowg. Wedtug Stownika jezyka polskiego, korupcja oznacza zepsucie, demoralizacje spoteczng

i przekupstwo.

* Zo0b. art. 1 ust. 3a ustawy z dnia 9 czerwca 2006 r. o Centralnym Biurze Antykorupcyjnym (Dz.U. z 2014 r. poz. 1411,

z pdin. zm.).
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Korupcja moze dotyczy¢ wielu sfer zycia, charakteryzujac sie przy tym wieloscig form. Przyktadami

mogg by¢: korupcja urzednicza, polityczna lub gospodarcza. Na korupcje urzedniczg sktadajg sie takie

przestepstwa, jak np.: sprzedajnosc urzednicza, przekupstwo, ptatna protekcja i handel wptywami.

Przestepstwa dotyczace korupcji urzedniczej zostaty wprowadzone w celu ochrony prawidtowego
funkcjonowania instytucji panstwowych i samorzadu terytorialnego, oraz dobrego imienia tych

podmiotéw. Do tego typu instytucji nalezy rowniez szkota.

Poniewaz materiat ten zostat opracowany w duzej mierze dla nauczycieli, to uwaga zostanie skupiona
tylko na jednym z wymienionych przestepstw, a mianowicie na sprzedajnosci urzedniczej. Nauczyciel
i dyrektor szkoty mogg stac sie podmiotami przestepstwa sprzedajnosci urzedniczej, popetniajac czyn
polegajacy na przyjeciu korzysci majgtkowej lub osobistej w zwigzku z petnieniem przez nich tych

funkcji.
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Rozdziat 6

Sprzedajnosc urzednicza
Robert Lizak

Sprzedajnos¢ urzednicza polega na:

e przyjeciu korzysci majatkowej lub osobiste] albo jej obietnicy;

e przyjeciu korzysci majgtkowej lub osobistej albo jej obietnicy za zachowanie stanowiace
naruszenie przepisdw prawa;

e uzaleznieniu wykonania czynnosci stuzbowej od otrzymania korzy$ci majgtkowej lub osobistej
albo jej obietnicy;

e 7adaniu korzysci majgtkowej lub osobistej albo jej obietnicy

w zwigzku z petnieniem funkcji publiczne;j.

Sprawcy przestepstwa sprzedajnosci urzedniczej moze by¢ tylko osoba petnigca funkcje publiczng,

ktorg jest:

e funkcjonariusz publiczny;

e cztonek organu samorzadowego;

e osoba zatrudniona w jednostce organizacyjnej dysponujgcej sSrodkami publicznymi, chyba
ze wykonuje wytgcznie czynnosci ustugowe;

e inna osoba, ktérej uprawnienia i obowigzki w zakresie dziatalnosci publicznej sg okreslone lub

uznane przez ustawe lub wigzaca Rzeczpospolitg Polska umowe miedzynarodowa™.

Przyjecie korzysci polega na wzieciu lub odebraniu czegos. Przyjecie korzysci moze przybraé postac
materialng (np. banknoty wreczone do rgk) albo niematerialng (np. przelew na rachunek
bankowy). Przyjecie korzysci oznacza, ze przestepstwo zostato dokonane. Nawet jezeli osoba petnigca
funkcje publiczng zwrdci korzy$é, nie mogg miec zastosowania przepisy regulujgce dobrowolne
odstgpienie od usitowania®. Przestepstwo zostato juz dokonane i w gre wchodzi jedynie podstawa do

nadzwyczajnego ztagodzenia kary ze wzgledu na postawe sprawcy>”.

Korzys¢ majatkowa to zysk w zakresie débr materialnych. Korzys¢ ma charakter majgtkowy, gdy ma
warto$¢ ekonomiczng, czyli taka, ktdrej wielko$¢ moze byé wyrazona w pienigdzu, a ponadto za
pomocg danego dobra mozina zaspokoi¢ okreslong potrzebe materialng. Moze wyrazaé sie

zwiekszeniem aktywow, czyli przysporzeniem majatku lub zmniejszeniem pasywow majgtkowych,

% 70b. art. 115 par. 13 ustawy z dnia 6 kwietnia 1997 r. Kodeks karny (Dz.U. Nr 88, poz. 553, z pdzn. zm), zwanej dalej ,k.k.”.
31 Z0b. art. 15 par. 1 k.k.
2 70b. art. 60 par. 2 pkt 2 k.k.
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oznaczajagcym zmniejszenie obcigzen lub unikniecie strat. Dla zakwalifikowania korzysci majatkowej

jako tapoéwki nie ma znaczenia wartos¢ korzysci majatkowej.
Korzysc¢ osobista to pozytek niemajgcy charakteru majatkowego, tzn. nieprzeliczalny na pienigdze.

Przyjecie obietnicy polega na zaakceptowaniu ztozonej propozycji. Stwierdzenie, ze doszto do

przyjecia obietnicy moze by¢ utrudnione ze wzgledu na forme lub sposéb jej akceptaciji.
Obietnica jest rozumiana jako zapewnienie zrobienia, zatatwienia lub wreczenia komus czegos.

Zachowanie stanowigce naruszenie przepisow prawa obejmuje wszelkie obowigzujgce normy

prawne, w tym réwniez takie, ktére wynikajg z aktéw normatywnych o charakterze wewnetrznym.

Uzaleznienie wykonania czynnosci stuzbowej od otrzymania korzysci albo jej obietnicy polega na
zrozumiatym przekazaniu informacji, ze czynnos$¢ zostanie wykonana dopiero wtedy, gdy urzednik

otrzyma korzys¢ albo obietnice jej otrzymania.

Czynnos¢ stuzbowa to kazda czynnos$¢ mieszczaca sie w granicach uprawnien i obowigzkéw osoby

petnigcej funkcje publiczna.

Zadanie korzysci polega na stanowczym, zdecydowanym lub kategorycznym zadaniu czego$ przez
osobe petnigca funkcje publiczng. Réznica miedzy uzaleznieniem wykonania czynnosci stuzbowej
a zadaniem korzysci polega na tym, ze uzaleznié¢ od czego$ wykonanie czynnosci mozna tylko przed
podjeciem tej czynnosci, natomiast zgdanie korzysci moze sie pojawi¢ w kazdej fazie dokonywania

czynnosci stuzbowej: przed, w trakcie i po jej wykonaniu.

Zwiazek z petnieniem funkcji publicznej to stosunek miedzy zachowaniem korupcyjnym a petnieniem
funkcji publicznej. Nie musi sie on wigzaé z konkretng decyzjag w sprawie. Moze polega¢ na
zapewnieniu sobie przychylnosci osoby petnigcej funkcje publiczng, na ktdrg liczy udzielajgcy korzysci

w przysztosci.

W odpowiedzialnosci karnej za sprzedajno$¢ urzedniczg nie ma znaczenia okolicznos¢, ze korzysc
w rezultacie odniosta nie sama osoba petnigca funkcje publiczng, lecz inny podmiot. Korzysé
majatkowa lub osobista moze by¢ udzielona sprawcy przestepstwa korupcyjnego lub na rzecz kogo

innego (np. cztonka rodziny lub innej osoby przez niego wskazanej)*.

¥ Z0b. art. 115 par. 4 k.k.
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Rozdziat 7

Unikanie korupc;ji
Robert Lizak

W wielu przypadkach korupcja zaczyna sie od przyjmowania drobnych upominkdéw. Jezeli nauczyciel

chce pozostac bezstronny i obiektywny, to nie moze przyjmowac prezentéw.

Odmowa przyjecia prezentu pozwoli nauczycielowi pozostaé uczciwym i wolnym. Jest to o wiele
wiecej warte niz jakikolwiek prezent. Tylko Sciste rozdzielenie intereséw osobistych i stuzbowych

pozwoli nauczycielowi zapewni¢ swobode podejmowania decyzji. Prezenty te swobode naruszaja.

Czasami silna wola nie wystarczy do odrzucenia propozycji przyjecia prezentu. Nauczyciel powinien
starac sie przewidywac tego typu sytuacje i ich unika¢. Mozna tego dokonaé, proszac o pomoc
kolezanke lub kolege. Pomoc ta moze polega¢ chociazby na wspdlnym uczestniczeniu w spotkaniu

z rodzicami konkretnego ucznia.

Wazne jest, aby od poczatku stworzyé odpowiednie relacje z uczniami i ich rodzicami. Nauczyciel
nigdy nie powinien sprawiac¢ wrazenia, ze jest otwarty na przyjmowanie prezentéw, nawet drobnych.
Jezeli nauczyciel przyjmie prezent i w zwigzku z tym ma watpliwosci, powinien poinformowaé o tym

dyrektora szkoty.

Nietatwym zadaniem stojgcym przed nauczycielami jest rozdzielenie kontaktow stuzbowych
i prywatnych. Trudno jest odméwi¢ udzielenia pomocy osobie, z ktérg ma sie doskonate kontakty
prywatne. Nalezy pamietaé, ze relacje prywatne nie mogg wptyna¢ na sposéb wykonywania
obowigzkdéw stuzbowych przez nauczyciela. Kazdy ma prawo zgdac od nauczyciela, aby byt uczciwy
i bezstronny. Nie nalezy traci¢ czujnosci i warto sprawdzaé, czy prywatne interesy nauczyciela lub jego
bliskich nie pozostajg w konflikcie z jego obowigzkami stuzbowymi. Jezeli nauczyciel uzna, ze istnieje

konflikt interesdw, powinien poinformowac o tym dyrektora szkoty.

Przeciwdziatanie nieuczciwym zachowaniom, w tym korupcji, dotyczy rowniez dyrektoréw szkoét.
Dyrektorzy powinni dawaé przyktad i pokazywac¢ swoim nauczycielom, ze nie tolerujg ani nie
wspierajg korupcji, a takze sami jej nie ulegajg. Zaréwno zachowania niewtfasciwe inaganne

dyrektordéw, jak i nauczycieli powinny by¢ nagtasniane.

Mamy Swiadomos¢, ze w Polsce istnieje zwyczaj wreczania nauczycielom przez uczniéw i ich rodzicow
okazjonalnych dowoddéw wdziecznosci w postaci kwiatow albo innych symbolicznych upominkéw.
W zwigzku z tym nasuwa sie pytanie, czy takie okazjonalne dowody wdziecznosci mogg stanowic

korzys¢ majatkowa w rozumieniu przestepstwa sprzedajnosci urzedniczej. Takie dobra materialne jak
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upominki sg czesto wreczane nauczycielom przez ucznidow lub ich rodzicow w zwigzku z obchodami

Dnia Nauczyciela, rozpoczecia i zakonczenia roku szkolnego, a takze innych uroczystosci szkolnych lub

nauczycielskich.

Sad Najwyiszy uznat, ze jezeli tego rodzaju swiadczenia, dokonywane zbiorowo (uczniowskie zbidrki
pieniezne) lub indywidualnie majg charakter dobrowolny, nie wykraczajg poza przyjete zwyczajowo
ramy, sg wspoétmierne do ich symbolicznego wyrazu imajg na celu wytacznie uznanie oraz
wdzieczno$é za trud nauczycielski, to traktowanie ich jako tapéwek nie bytoby uzasadnione®. Sad
Najwyzszy dodat, ze mogg one natomiast mie¢ charakter tapdwkowy, jezeli wykraczajg poza
wymienione ramy, zwtaszcza wtedy, gdy ich wartosé¢ materialna nie jest znikoma i odbiega od pojecia

symbolu.

Jednoczesnie Sad Najwyzszy zaznaczyt, ze granica miedzy dopuszczalnym upominkiem
a niedopuszczalng tapéwka nie jest ani Scista, ani tatwa do ustalenia i moze by¢ dokonywana tylko dla
kazdego wypadku indywidualnie. Nie jest to zadanie fatwe, gdyz z jednej strony nie mozna
sankcjonowaé zakamuflowanego tapownictwa, zaréwno biernego, jak i czynnego, z drugiej strony
jednak trzeba uwazaé, aby pochopnymi czy uproszczonymi ocenami nie wyrzadzi¢ krzywdy danemu

$rodowisku nauczycielskiemu lub jego poszczegdlinym przedstawicielom™.

W przekonaniu CBA wyznaczenie granicy miedzy tapéwka a upominkiem jest wtasciwie niemozliwe.
Nie mozna wiec opracowac katalogu tapowek. Jezeli nie mozna opracowac takiego katalogu,
to oznacza, ze nie mozna okresli¢ korzysci, ktére mozna przyjmowaé. W zwigzku z tym CBA
rekomenduje nie przyjmowac prezentéw w zwigzku z realizacjg zadan przez nauczyciela. Jezeli jest juz
to konieczne, to zgodnie z wywodem Sadu Najwyzszego, niech te upominki majg charakter
dobrowolny, oficjalny, okoliczno$ciowy, symboliczny, a ich warto$¢ nie przekroczyta symbolicznego

wyrazu.

Wedtug CBA s3g jeszcze co najmniej dwa inne powody, dla ktérych rekomendujemy, aby nauczyciele
nie przyjmowali prezentdw. Po pierwsze, korupcja najczesciej zaczyna sie od drobnych upominkéw. Po
drugie, CBA prowadzi dziatania edukacyjno-informacyjne skierowane do urzednikéw, ktérych celem
jest zmiana ich $wiadomosci. Doktadniej, zmiana przyzwyczajen urzednikéw polegajaca na
nieprzyjmowaniu juz wiecej prezentdw w zamian za zatatwienie sprawy. Wydaje sie, ze proceder ten
wywodzi sie z okresu PRL-u i w obecnych czasach nie tylko jego istota i cel stracity znaczenie, ale
réwniez jest to proceder nieakceptowany spotecznie. Jak juz wspomniano, nauczyciel jest pierwszym
urzednikiem dla ucznia. Wazne jest wiec, aby najpierw w $wiadomosci ucznia, a pdzniej dorostego

obywatela, nie pozostat obraz wreczanych upominkdéw. Zresztg nie sposdb nie wspomnieé, ze celem

% postanowienie Sadu Najwyzszego z dnia 26 lutego 1988 r., sygn. VI KZP 34/87, OSNKW 1988/5-6/40.
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projektu Etyka nie tylko dla smyka jest ksztattowanie postaw etyczno-moralnych uczniéw

klas 1-3 szkét podstawowych, a w konsekwencji przeciwdziatanie korupcji w ich zyciu dorostym.

Jezeli nauczyciel ma watpliwosci, jak sie zachowaé, powinien odpowiedzie¢ sobie na poniisze

pytania:

Czy powinienem przyjac¢ prezent za wykonanie czynnosci, ktéra nalezy do moich obowigzkéw?

Czy powinienem wreczy¢ prezent nauczycielowi w sytuacji, w ktérej to ja wystepuje jako rodzic?
Jaki jest powdd wreczenia prezentu?

Czy przyjmujgc prezent, moge wptynac¢ na zmniejszenie zaufania do szkoty jako instytucji, ktérg
reprezentuje?

Czy przyjmujac prezent, moge stworzy¢ wrazenie, ze przyjmuje réwniez tapowki?
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Rozdziat 8

Zgtaszanie korupcji
Robert Lizak

Istnieje pie¢ powodow, dla ktérych warto zgtasza¢ korupcje.

Pierwszym powodem jest spoteczny obowigzek zawiadomienia o przestepstwie. Polska jest
panstwem prawa, w ktérym postepujemy na podstawie i w granicach prawa. Dlatego tez na
wszystkich osobach przebywajgcych na terytorium Polski spoczywa spoteczny obowigzek
zawiadomienia o przestepstwie. Obowigzek ten dotyczy kazdego, kto dowiedziat sie o popetnieniu

przestepstwa Sciganego z urzedu, w tym korupcji.

Drugim powodem jest istnienie prawnego obowigzku zawiadomienia o przestepstwie. Obowigzek
ten spoczywa na instytucjach panstwowych i samorzgdowych, ktére w zwigzku ze swa dziatalnoscia
dowiedziaty sie o popetnieniu przestepstwa Sciganego z urzedu. Nie ulega watpliwosci, ze szkota
zalicza sie do tego typu instytucji. Prawny obowigzek cigzy na dyrektorze szkoty lub osobie, ktéra
wedtug przepisobw wewnetrznych zobowigzana zostata do informowania organdw s$cigania
o przestepstwie. Niewypetnienie prawnego obowigzku zawiadomienia o przestepstwie moze
powodowac odpowiedzialnos¢ karng, jak za dziatanie na szkode interesu publicznego lub prywatnego

w wyniku niedopetnienia obowigzku®.

Trzecim powodem jest ochrona samego siebie. Jezeli nie zgtosisz faktu zaistnienia przestepstwa
korupcyjnego, mozesz narazi¢ sie na odpowiedzialnos¢ karng. Kazda osoba, ktdra ztozy ci propozycje
korupcyjng, moze zgtosi¢ ten fakt organom scigania i nie ponie$¢ odpowiedzialnosci. Nie podlega
karze sprawca przestepstwa przekupstwa, jezeli korzys¢ majatkowa lub osobista albo ich obietnica
zostaty przyjete przez osobe petnigcg funkcje publiczng, a sprawca zawiadomit o tym fakcie organ
powotany do Scigania przestepstw i ujawnit wszystkie okolicznosci przestepstwa, zanim organ ten
o nim sie dowiedziat®’. Regulacja ta, zostata wprowadzona w celu rozerwania solidarnosci miedzy
uczestnikami zdarzenia korupcyjnego. Pomimo, ze jej wprowadzenie utatwia walke z korupcja, to
warto zauwazy¢, ze moze by¢ naduzyta i stanowi¢ zrodto problemdéw dla oséb uczciwych. Nauczyciel
moze sie przed tym ochronié, zgtaszajac fakt zaistnienia zdarzenia korupcyjnego. Niezgtoszenie faktu
zaistnienia przestepstwa korupcyjnego moze by¢ wykorzystane w celu szantazu. Dlatego niezwykle

jest istotne unikanie tego typu zdarzen.

* Zob. art. 231 par. 1 k.k.
7 Z0b. art. 229 par. 6 k.k.
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Czwartym powodem jest ochrona kolegow i kolezanek. Jezeli nauczyciel nie przyjat korzysci albo jej

obietnicy, ale tez nie zgtosit faktu zaistnienia przestepstwa, osoba korumpujaca moze prébowad
wreczy¢ korzys¢ innemu nauczycielowi. Zgtoszenie faktu zaistnienia przestepstwa moze ochroni¢ nie

tylko nauczyciela, ale réwniez jego wspdtpracownikow.

Wreszcie pigtym powodem jest pomoc organom scigania w zwalczaniu korupcji. Zgtaszajgc fakt
zaistnienia przestepstwa korupcyjnego, nauczyciel moze pomdc organom S$cigania w uzyskaniu

dowodéw jego popetnienia.
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Rozdziat 9

Rola nauczyciela w przeciwdziataniu korupcji
Robert Lizak

Swiadomos¢ korupcji

Majgc swiadomos¢, czym jest korupcja, ktdra jest niczym innym jak nieuczciwym zachowaniem,
nauczyciel moze jej unikng¢. Dlatego wazne jest, aby nie tylko nauczyciel byt Swiadomy, ale réwniez
uswiadamiat ucznidéw na czym polega korupcja, nieuczciwe zachowanie oraz jakie mogg byc¢ ich skutki.
Nalezy pamieta¢, ze dla wielu uczniéw nauczyciel stanowi przyktad do nasladowania. Nie tylko jako
nauczyciel, ale réwniez jako cztowiek. Nauczyciel nie moze skutecznie przekaza¢ wzorca uczciwego

zachowania, bedac samemu nieuczciwym.

Rozmowy o zagrozeniu korupcjg

Nauczyciel powinien regularnie rozmawiac ze swoimi uczniami o zagrozeniach korupcja, z ktérymi sie
spotykajg lub mogg spotkaé sie w przysztosci. Rozmowa utatwi uczniom zidentyfikowanie obszaréw
zagrozonych. Nauczyciel wspdlnie z uczniami powinien przeanalizowaé rowniez takie zagrozenia, ktdre
juz wystgpity. Na podstawie analizy nauczyciel pomoze im wskaza¢, jak nalezy sie zachowac. Wszystko

po to, aby w przysztosci unikngc jakichkolwiek zagrozen korupcja.

Obserwacja symptomoéw korupgcji
Istnieje wiele symptomoéw nieuczciwego zachowania, ktére mozna zaobserwowac u rodzicow
uczniow. Nie zawsze zaobserwowanie takiego symptomu, chociazby jednego, oznacza, ze mozna miec

do czynienia z korupcjg. W takich sytuacjach nalezy odwotywad sie do zdrowego rozsadku.

Zapobieganie korupcji
Nauczyciel jest zobowigzany do dziatania zgodnego z zasadami etyki zawodowej oraz do zapobiegania
nieuczciwemu zachowaniu, w tym korupcji. Ten obowigzek do dziatania zgodnego z zasadami etyki ma

nauczyciel wobec dyrektora szkoty, jak i uczniowie wobec nauczyciela.

Reagowanie na korupcje

W przypadku uzasadnionego podejrzenia nieuczciwego zachowania ucznia lub rodzicow, nauczyciel
powinien zareagowac adekwatnie do sytuacji. Powinien on dokona¢ oceny sytuacji na podstawie
okolicznosci konkretnego przypadku. Brak reakcji moze szkodzi¢ nie tylko wizerunkowi nauczyciela, ale

réwniez narazac nauczyciela na odpowiedzialno$¢ dyscyplinarng lub karng.
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Stosowanie nadzoru

Nadzér nalezy do podstawowych obowigzkéw jako nauczyciela. Dlatego tez nie moze zapominaé
o sprawowanym nadzorze dydaktycznym, wychowawczym i opiekuiczym. Brak nadzoru moze

prowadzié¢ do zgubnych skutkdw, w szczegdlnosci w obszarach zagrozonych korupcja.

Informowanie o korupcji
Jezeli w zwigzku z realizacjg obowigzkdéw nauczyciel dowiedziat sie o nieuczciwym zachowaniu ucznia,
innego nauczyciela lub rodzica, to powinien o tym poinformowac dyrektora szkoty. Informowanie

o nieuczciwym zachowaniu nie jest donosicielstwem, ale dziataniem dla dobra wspdlnego.
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Rozdziat 10

Rola dyrektora szkoty w przeciwdziataniu korupcji
Robert Lizak

Dyrektor szkoty odgrywa bardzo wazng role w przeciwdziataniu korupcji. Po pierwsze, dyrektor szkoty
stanowi przyktad nie tylko dla nauczycieli, ale réwniez dla uczniéw i ich rodzicéw. Po drugie, dyrektor
szkoty odpowiada za dydaktyczny iwychowawczy poziom pracy szkoty i nauczycieli. Po trzecie,

dyrektor szkoty udziela niezwykle istotnego wsparcia jako przetozony w przeciwdziataniu korupcji.

Dyrektor szkoty odgrywa réwniez istotng role w ksztattowaniu postaw i zachowan moralno-etycznych

nauczycieli, uczniéw i rodzicéw. Jest w stanie to osiggnad przez:

e zapoznanie nauczycieli z prawami i obowigzkami, a za ich posrednictwem uczniéw i rodzicow;

e wprowadzenie jasnych, spdjnych i zrozumiatych zasad etyki;

e promowanie standardoéw uczciwego postepowania;

e wytyczenie zasad postepowania w relacjach nauczyciel-uczen i nauczyciel-rodzic;

e uwzglednienie wartosci etycznych w procesie zarzadzania;

e wprowadzenie skutecznych mechanizméw egzekwowania odpowiedzialnosci za zachowania
nieetyczne i niezgodne z prawem;

e wymierzenie kar adekwatnie, konsekwentnie, bez zbednej zwtoki i bez wyjatkdw.

Wspdlne dziatania dyrektora szkoty i nauczycieli

Dyrektor powinien dgzy¢ do stosowania w szkole zasad bezstronnosci, rzetelnosci i uczciwosci.
Powazng przeszkoda stojacg na drodze do realizacji powyzszego celu stanowi korupcja. Jednym ze
sposobéw jej pokonania jest wprowadzenie polityki antykorupcyjnej. Polityke antykorupcyjna
w szkole mozna rozumiec jako zespét dziatan majacych na celu przeciwdziatanie korupcji. Polityke te
mozna okresli¢ w formie pisemnej, ale nie jest to konieczne. Wazne jest, aby dyrektor szkoty wspdlnie

z nauczycielami wyznaczyt okreslone standardy postepowania w placéwce.

Standardy postepowania w szkole powinny okresla¢ zakres stosunkédw miedzyludzkich,
w szczegdlnosci sposobu postepowania dyrektora szkoty z nauczycielami, uczniami i ich rodzicami.
W ten sposdb mozna mieé realny wptyw na ksztattowanie kultury organizacyjnej szkoty. Chodzi tu

0 wyznaczanie spotecznie pozgdanego wzorca zachowan.

Przyjecie i realizowanie polityki antykorupcyjnej nie jest dowodem na to, ze w szkole istnieje korupcja.
Woprost przeciwnie, Swiadczy o tym, ze problem korupcji nie jest pomijany i szkota potrafi unikngé¢ lub

podejmuje prébe jego unikniecia.
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Realizacja zadan z zakresu etyki i przeciwdziatania korupcji

Jezeli jest taka mozliwos¢, dyrektor szkoty powinien wyznaczyé osobe odpowiedzialng za realizowanie

zadan z zakresu etyki i przeciwdziatania korupcji. Na takg osobe mozna natozy¢ przyktadowe zadania:

e kontaktowanie sie z dyrekcjg, nauczycielami i rodzicami w celu doradztwa z zakresu
przeciwdziatania korupcji;

e przyjmowanie sygnatdw o zdarzeniach korupcyjnych lub innych nieprawidtowosciach w szkole;

e organizowanie szkolen z zakresu etyki i przeciwdziatania korupcji;

e wspdtpraca z organami $cigania;

e prowadzenie z udziatem ucznidw dziatalnosci edukacyjnej i informacyjnej z zakresu
przeciwdziatania korupcji.

Podnoszenie swiadomosci dyrektora szkoty i nauczycieli z zakresu etyki i przeciwdziatania

korupcji

Kolejnym istotnym elementem polityki antykorupcyjnej jest ciagte podnoszenie $wiadomosci

dyrektora szkoty i nauczycieli, w szczegdlnosci przez regularne organizowanie szkolen lub dyskusji na

temat przeciwdziatania korupcji.

Jezeli w szkole doszto do zdarzenia korupcyjnego, nalezy o tym poinformowaé nauczycieli. Nalezy im
wyjasni¢ zaistniatg sytuacje oraz nalezy niezwtocznie podjac kroki zaradcze majace na celu unikniecie

takich samych lub podobnych zdarzen w przysztosci.

W przypadku uzasadnionego podejrzenia zaistnienia zdarzenia korupcyjnego zwigzanego
z dziatalnoscig szkoty jako instytucji, zgodnie z art. 304 par. 2 kodeksu postepowania karnego, na
dyrektorze szkoty spoczywa obowigzek niezwtocznego zawiadomienia o tym organdw Scigania. Jest to

prawny obowigzek, a wiec jego niewypetnienie moze skutkowac odpowiedzialnoscig karng.
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Rozdziat 11

Edukacja polonistyczna, spoteczna i etyka

Podejmujemy trudne decyzje — scenariusz zaje¢ w klasach 2-3

Renata Matycha-Duda, Elzbieta Pawliriska

Wartosci: SPRAWIEDLIWOSC, UCZCIWOSC

CELE OGOLNE

Uczen:

e rozwija umiejetnosci jezykowe;

e zastanawia sie nad obowigzkami i zobowigzaniami wynikajgcymi z przyjazni;

e uswiadamia sobie nieuczciwos$é w faworyzowaniu przyjaciét lub cztonkdw rodziny w sytuacji,

kiedy nalezy prébowa¢ podjac sprawiedliwe decyzje.

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen:

e stucha i rozumie wypowiedzi nauczyciela;

e rozumie tekst czytany po cichu;

e odpowiada na pytania nauczyciela dotyczace tekstu;

e zastanawia sie nad tym, co powinien, a czego nie powinien robi¢ dla przyjazni;
e bierze udziat w dyskusji;

e formutuje propozycje sprawiedliwego postepowania;

e odgrywa scenki dramowe;

e wymysla zakoriczenie opowiadania.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)

Edukacja polonistyczna. Uczen: 1a) uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych
informacji; 1b) [...] czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci i wycigga z nich wnioski; 3a) tworzy
wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowg wypowiedz, krétkie opowiadanie [...];
3c) uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych literatury: zadaje pytania, udziela odpowiedzi,

prezentuje wtasne zdanie [...].

Edukacja spoteczna. Uczen: 1) odrdinia dobro od zfa, stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdo-

mownym [...].
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Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie na tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych [...].

FORMY PRACY

Indywidualna, zbiorowa, grupowa, jednolita, zréznicowana.

METODY | TECHNIKI

Stowne, problemowe — aktywizujgce: drama, dyskusja.

MATERIALY DYDAKTYCZNE
Kartki z tekstem zadan do ¢wiczen dramowych, duze arkusze papieru, kredki Swiecowe, tekst

opowiadania.

PRZEBIEG ZAJEC
1. Zabawa Jaki powinien by¢ przyjaciel?

Praca w grupach. Wspdlne narysowanie przyjaciela na duzym arkuszu. Zapisanie jego cech.

Ogladanie rysunku, odczytywanie wyrazéw. Poréwnywanie cech: sprawdzanie, ktére pojawity sie

najczescie;.

2. Rozmowa na temat przyjazni (zaakcentowanie podmiotowosci w przyjazni).

e Czy przyjaciel moze wykorzystywac przyjaciela, tak jak wykorzystujemy rzeczy? Na przyktad:
Chce sie wyszale¢, wykorzystuje do tego rolki albo rower. Chce, zeby mi bylo ciepto —
korzystam z ulubionej kurtki.

e (Czy tak samo ,korzystam” z przyjazni i przyjaciela?

e Czym sie rézni zabawa z przyjacielem od zabawy pitka?

3. Zabawa Jakim jestem przyjacielem?
Nauczyciel zapowiada prace w grupach; wybdr przewodniczacych grup, losowanie zadania.
Odczytywanie zadan, dyskusja na temat zachowania wobec przyjaciela. Przewidywanie dalszego

ciggu wydarzen. Odgrywanie scenek dramowych.

Przyktadowe zadania:

e Twdj przyjaciel nie wykonat pracy zadanej w szkole i chce powiedzie¢ pani, ze twojg prace
wykonaliscie razem. Co zrobisz?

o Twodj przyjaciel specjalnie popchnat na przerwie kolezanke, ty to zauwazytes. Co zrobisz?

e Twodj przyjaciel obiecat, ze przyniesie do szkoty nowg gre. Dzieci ustality juz kolejnos¢
rozgrywek. Na drugi dzien nie dotrzymat stowa. Dzieci sg zawiedzione i gniewajg sie. A ty,

co zrobisz?
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Podsumowaniem pracy uczniéw bedzie stwierdzenie, ze jednym ze sktadnikdw przyjazni jest

uczciwa postawa wobec drugiego cztowieka, méwienie prawdy.

4. Zapowiedz pracy z tekstem. Ciche czytanie opowiadania, w ktérym brakuje tytutu i zakonczenia.
Kilka dni temu w drugiej klasie pojawita sie nowa dziewczynka. Zosia byta bardzo zadowolona, Ze
bedzie sie uczy¢ razem ze swoimi kuzynami — Piotrkiem i Pawfem. PrzeprowadZzita sie do nowego
domu i odwiedzata chtopcow nawet po lekcjach. Zosia szybko zapoznata sie z dzie¢mi w klasie,

a kolezanki chetnie bawity sie z nig na przerwach.

Pewnego dnia po zajeciach plastycznych pani poprosita, aby dzieci doktadnie obejrzaty wszystkie
prace, a potem wybraty takie, ktére mogq zostac¢ wystane na konkurs. Pierwsza wybierata Zosia.
Zdqzyta jeszcze przypomnie¢ Pawtowi, ze po lekcjach spotykajg sie u babci, i zaczeta oglgdac
prace. Podniosta malunek Piotrka i powiedziata, ze jest najtadniejszy. Nastepny byt Pawet. Chfopiec
dtugo sie zastanawiat i w koricu wybrat prace tukasza. Wtedy Zosia zaczeta ptakad, a potem
powiedziata Pawtowi, ze sie na niego gniewa. Tak bardzo chciata przeciez wzigé udziat w tym

konkursie...

5. Sprawdzenie poziomu rozumienia tekstu przez zadawanie pytan.
Préba odpowiedzi na pytania:
e Jak miata na imie nowa dziewczynka?
e Dlaczego musiata zmienic szkote?
e Kogo w klasie juz znata?
e Jak dzieci przyjety nowa kolezanke?

e Kto wybierat prace na konkurs?

6. Rozmowa na temat postepowania bohateréw opowiadania.
Préba odpowiedzi na pytania:
e Dlaczego Zosia zaczeta ptakaé?
e Kiedy ludzie ptaczg?
e Czy Pawet zrobit cos ztego, skrzywdzit Zosie?
e (Czy zdarza sie ludziom ptacz pomytkowy albo ztos¢ pomytkowa?
e Co powinien wtedy zrobi¢ Pawet?
e (Czy Pawet powinien zmieni¢ swojg decyzje pod wptywem ptaczu Zosi i jej wypowiedzi?
e Dlaczego uwazasz, ze tak? Dlaczego uwazasz, ze nie?
e (Czyto, ze Zosia jest kuzynkg Pawta, powinno mieé wptyw na decyzje wyboru jej pracy?

e Czym powinien kierowac sie Pawet, wybierajgc prace na konkurs?
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e (Czy ktos probowat zmusi¢ was poprzez ptacz, zto$¢ albo obrazanie sie do zmiany swoich

decyzji?

e (Czy ktos z was prébowat w ten sposéb zatatwiac swoje sprawy?

Nauczyciel zwraca uwage na odrdznianie sytuacji, kiedy ptacz ma zwigzek z nami jako osobami,

a kiedy jest sposobem zatatwiania spraw, czyli wykorzystywania ludzi jak rzeczy.

Jezeli dzieci nie beda umiaty nazwac takiego zachowania, nauczyciel wyjasnia, ze to jest
manipulacja. Nie mozna jej sie poddawac i robi¢ czegos wbrew sobie. Trzeba tez pamietac
o lojalnosci, ale nie takiej ,,nieuczciwej lojalnosci”, ktédra wymierzona jest w nas jako przyjaciot.

Ktos, kto wymaga bezwarunkowej lojalnosci, traktuje swojego przyjaciela jak rzecz.
7. Nadanie tytutu i wymyslanie zakonczenia opowiadania. Praca indywidualna.
8. Odczytywanie zdan. Ocena pracy ucznidow.

9. Zabawa: Wymyslanie nazw rzeczy, jakimi ludzie sie stajq, kiedy inni prébujq ich wykorzystac.
Przyktfad:
»Przytakiwacz Doskonaty”— gdy kolezanka oczekuje, ze zawsze bedziemy przyznawac jej racje.
Odwotanie sie do zdan w ¢wiczeniu drugim: Jakim jestem przyjacielem? Odczytywanie zdan
i wymyslanie nazw. Na przyktad w pierwszym zdaniu: , Robotnik Osobisty” — kiedy kto$ chce,
zebysmy zawsze dzielili sie z nim swojg pracg. Po wymysleniu nazw dzieci uktadajg zdania i méwig
na gtos, na przyktad: Jestem twojg przyjaciotka (lub: kolezankg), ale nie jestem ,Przytakiwaczem

Doskonatym”.

10. Podsumowanie zajec.

UWAGI O REALIZACII

e Informacje ucznidéw na temat préby manipulacji przez réwiesnikéow i dorostych mogg by¢ dla
nauczyciela inspiracjg do projektowania kolejnych zajec¢ o tej tematyce.

e Przypominamy uczniom, ze trzeba przedstawié¢ innym swoje kryteria albo wspdlnie je ustali¢, gdy

dokonujemy w klasie jakich$ wyborow.
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Lubimy dawac i otrzymywac prezenty — scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Renata Matycha-Duda, Elzbieta Pawliriska

Wartosci: UCZCIWOSC, SZCZODROSC

CELE OGOLNE

Uczen:

e doskonali umiejetnosci stuchania i porozumiewania sie;
e rozwija umiejetnosci wspoétdziatania i wspdtpracy;

e wdraza sie do zachowan akceptowanych spotecznie;

e zastanawia sie nad réznicg miedzy dawaniem czego$ a sprzedawaniem.

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen:

e stucha wypowiedzi rowiesnikow i opowiadania nauczyciela;
e odpowiada na pytania dotyczace tekstu;

e bierze udziat w rozmowie;

e ocenia postepowanie bohatera;

e definiuje pojecie ,prezent” lub ,,podarunek”;

e rozumie réznice miedzy obdarowywaniem a kupowaniem;
e formutuje propozycje uczciwego zachowania sie w konkretnej sytuacji;
e odgrywa scenki dramowe;

e uktada zdanie z rozsypanki wyrazowej;

e zgodnie wspétpracuje w grupie.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE!
Edukacja polonistyczna. Uczen: 3c) uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych literatura: zadaje

pytania, udziela odpowiedzi, prezentuje wtasne zdanie i formutuje wnioski [...].

Edukacja spoteczna. Uczen: 1) odrdznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnikami
i dorostymi; 2) odréznia dobro od zta, stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdoméwnym; nie krzywdzi
innych, pomaga stabszym i potrzebujgcym; 3) zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi [...]; ma
rozeznanie, ze pienigdze otrzymuje sie za prace; rozumie, co to jest sytuacja ekonomiczna rodziny

i wie, ze trzeba do niej dostosowac swe oczekiwania.

Etyka. Uczen: 7) przestrzega regut obowigzujacych w spotecznosci dzieciecej [...] oraz Swiecie

dorostych [...].
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FORMY PRACY

Indywidualna, zbiorowa, grupowa.

METODY | TECHNIKI

Stowne, problemowe — aktywizujgce: drama, dyskusja, definiowanie pojeé.

MATERIALY DYDAKTYCZNE

Przedmioty — ulubione prezenty przyniesione przez dzieci, rozsypanka wyrazowa, kartka formatu A3.

PRZEBIEG ZAJEC

1. Ogladanie ulubionych prezentéw przyniesionych do szkoty przez uczniéw. Ustalenie, z jakiej
okazji dzieci je otrzymaty i kto byt darczyrica. Préba odpowiedzi na pytania:
e Dlaczego ludzie dajg sobie prezenty?
e Co jest potrzebne, zeby méc da¢ komus prezent, zeby co$ komus podarowac?
Nauczyciel nawigzuje do istotnego watku w dobie konsumpcjonizmu: zeby sprawi¢ komus
prezent, potrzebne sg nie tylko pienigdze, ale tez wtasny czas i wysitek — jak np. wtedy, gdy dzieci
wykonujg witasnorecznie prezent lub przygotowujg przedstawienie dla babci — a przede
wszystkim trzeba chcie¢ sprawi¢ komus przyjemnos¢. Nauczyciel zadaje uczniom pytania:
e (Czy wazne jest, od kogo dostajemy prezenty (podarunki)?

e Jaki bytby swiat, w ktérym nikt nie dawatby prezentéw?

2. Préba zdefiniowania pojecia ,prezent” lub ,,podarunek”.
Podziat dzieci na grupy. Kazda grupa otrzymuje kartke formatu A3 z wypisanym posrodku
wyrazem ,Prezent”. Dzieci piszg na niej wyrazy lub zdania badz rysujg obrazki wyjasniajace, co to

jest prezent. Przedstawienie efektow pracy grupowe;j.

3. Wystuchanie opowiadania, rozmowa z elementami dyskusji i scenki dramowe. Nauczyciel
zapowiada swojg czynnos$¢ i opowiada o Jatokimie.
Pewnego razu w mafym miasteczku pojawit sie Jatokim. Przedstawiat sie jako brat-blizniak
Swietego Mikotaja. Chodzit do ludzi, ktorzy dostali prezenty od Mikotaja i zqdat za nie zaptaty.
Ttumaczyt, ze brat bardzo sie spieszyt i zapomniat o pobraniu pieniedzy za prezenty. Twierdzif,

ze wszyscy ludzie oczekujq zaptaty za prezenty, ktdre dajq, tylko czasami o tym zapominajq.

Odpowiedzi ucznidw na pytania, ktére zadaje nauczyciel:

e (Czy dzieci uwierzyty Jatokimowi?

e Co by$ mu powiedziat, gdyby pewnego dnia zapukat do twoich drzwi? — préby odegrania
scenek dramowych.

e Jaka jest réznica miedzy obdarowywaniem a sprzedawaniem?
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4. Uktadanie zdania z rozsypanki wyrazowe;j.

duzo radosci. Prezenty nam sprawiajg

Przepisywanie zdania; wyszukiwanie i kolorowanie samogtosek.

5. Podsumowanie zajec.

UWAGI O REALIZACII

Przed realizacjg zaje¢ nauczyciel prosi, zeby dzieci przyniosty ulubione prezenty, ktére dostaty
nawet juz dawno temu, ale sprawiajg im duzo radosci. Wczesniej musi rozpoznaé, czy dzieci
mogg przynie$é prezenty, by nie doprowadzié¢ do dyskryminacji biedniejszych osdb. Alternatywa
moze by¢ narysowanie ulubionych prezentéw.

Nie zapoznajemy uczniéw z pojeciem anagramu. Mozemy jednak zwréci¢ uwage na sposdb
odczytywania liter w wyrazach: Mikotaj — Jatokim.

Zgromadzone przedmioty mozna wykorzysta¢ do zaje¢ matematycznych, organizujac ¢wiczenia

z klasyfikacji ilosciowej lub jakosciowe;j.
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Wybieramy przewodniczgcego — scenariusz zaje¢ w klasach 2-3

Renata Matycha-Duda, Elzbieta Pawliriska

Wartosé: UCZCIWOSC

CELE OGOLNE

Uczen:

rozwija umiejetnosci jezykowe;

wdraza sie do zachowan uczciwych i akceptowanych spotecznie;

zastanawia sie nad przyczynami i skutkami nieuczciwego zachowania;

uswiadamia sobie nieuczciwos¢ przekupstwa;

uswiadamia sobie mozliwosci osiggania tych samych celdw uczciwymi srodkami zamiast

przekupstwem.

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen:

rozumie czytany po cichu tekst;
odpowiada na pytania nauczyciela dotyczgce tekstu;
ocenia postepowanie bohatera;

bierze udziat w dyskus;ji;

formutuje i zapisuje propozycje uczciwego zachowania sie w konkretnej sytuacji, odgrywa scenki

dramowe.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)

Edukacja polonistyczna. Uczen: 1b) [...] czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci i wycigga z nich

whioski; 3) tworzy wypowiedzi, a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowg wypowiedz, krétkie

opowiadanie, krétki opis, list prywatny, zyczenia, zaproszenie; 3c) uczestniczy w rozmowach, takze

inspirowanych literaturg: zadaje pytania, udziela odpowiedzi, prezentuje wiasne zdanie i formutuje

whnioski [...].

Edukacja spoteczna. Uczen: 2) odrdznia dobro od zta, stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdomoéwnym;

6) zna prawa ucznia i jego obowigzki (w tym zasady bycia dobrym kolegg), respektuje je; uczestniczy

w szkolnych wydarzeniach.

Etyka. Uczen:_2) zastanawia sie na tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych.
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FORMY PRACY

Indywidualna, zbiorowa, grupowa, jednolita, zréznicowana.

METODY | TECHNIKI

Stowne, problemowe — aktywizujgce: drama, dyskusja, dywanik pomystéw.

IMATERIALY DYDAKTYCZNE

Kartki z tekstem, mazaki, arkusze papieru, plakaty z autoprezentacjg kandydatéw do samorzadu

szkolnego.

PRZEBIEG ZAJEC

1.

Rozmowa na temat organizacji zycia klasowego w nowym roku szkolnym. Oglgdanie plakatow
z autoprezentacjg kandydatow do samorzadu szkolnego klas starszych (przejscie po korytarzach

szkoty lub ogladanie plakatéw wczesniej zgromadzonych przez nauczyciela).

Rozmowa na temat funkcji przewodniczacego szkoty.

Préba odpowiedzi na pytania:

e Dlaczego niektdrzy uczniowie chcg by¢ przewodniczgcym szkoty?
e (Czyto Zle, ze ktos ma potrzebe bycia waznym?

e Jakie cechy powinien mie¢ kandydat?

e Jakie umiejetnosci?

Zapowiedz pracy z tekstem. Ciche czytanie tekstu Wybieramy przewodniczgcego.

3 wrzesnia

Dzisiaj pani powiedziata, ze niedtugo bedziemy wybierac przewodniczgcego klasy. Ale nie mozemy
tak od razu wybraé. Musimy sie dobrze zastanowic, a potem bedzie gtosowanie. Na karteczkach
napisze-my imie i nazwisko kandydata. Kto bedzie miat najwiecej gftosow, zostanie
przewodniczqcym. Tak bym chciat wygrac te wybory! Przewodniczqcy to przeciez zastepca pani.

Co tu zrobic?

5 wrzednia

Wymyslitem! Sposdb jest catkiem prosty: poprositem wszystkich kolegdw, Zzeby na mnie gtosowali.
Aby ich bardziej zacheci¢, rozdatem im wszystkie naklejki z pitkarzami. A jak wygram, to
obiecatem, ze dostanq jeszcze te malutkie autka, ktorych mi tak zazdroscili. Chciatem tez dac
naklejki Kasce, bo ona zbiera je razem z bratem. Jak ustyszata, o co jg prosze, to sie obrazita
i jeszcze cos burczata pod nosem. Ale co tam, juz wyobrazam sobie dziern wyborow, jak pani do

mnie mowi: ,,Kuba, dostates najwiecej gtosow. Bedziesz przewodniczgcym naszej klasy”.
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7 wrzesnia
Wybory juz sie odbyty. Wygratem, bo koledzy mnie nie zawiedli. Ale bytem szczesliwy! Az tu nagle

wstaje Kaska i ... Szkoda gadad. Nawet nie chce mi sie o tym pisac...

4. Sprawdzenie poziomu rozumienia tekstu.
Préba odpowiedzi na pytania:
e Jak mozna nazwac te wypowiedz?

e Kto jest autorem tego pamietnika?

5. Podziat klasy na grupy. Odgrywanie scenek dramowych ilustrujgcych moment ogtoszenia wyniku

wybordéw.

6. Rozmowa na temat postepowania gtéwnego bohatera i jego réwiesnikow.
Préba odpowiedzi na pytania:
e Jak zachowat sie Kuba? Jak byscie nazwali takie zachowanie?
e Co zaproponowat Kuba w zamian za gtosowanie na niego w wyborach?
e Czym byty naklejki (a potem autka): prezentami czy zaptatg?
e Czym sie rézni kupowanie w sklepie od kupowania gtoséw przez Kube?
e (Czy Kasia stusznie postgpita? Dlaczego tak uwazasz?
e Jak zachowali sie koledzy Kuby?
e Jak myslicie, czy powinni postapi¢ inaczej?
e Dlaczego uwazasz, ze powinni postgpic inaczej?
e Jak mogli sie zachowac koledzy, gdy ustyszeli propozycje Kuby?

e Co mogt zrobi¢ Kuba zamiast przekupienia kolegéw?

7. Praca w grupach. Propozycje pracy dla poszczegdlnych grup:
e zredagowanie listu do Kuby;
e zapisanie dobrych rad dla bohatera — dywanik pomystow;
e opracowanie komiksu;
e zapisanie listy pytan, jakie mozna zada¢ Kubie.
Dzieci moga same podjac decyzje, ktére zadanie wybieraja.

8. Przedstawienie wynikow pracy przez poszczegélne grupy.

9. Rozmowa z dzieémi o sytuacjach, w ktérych ktos probowat ich przekupié, albo kiedy dzieci same
w ten sposdb préobowaty zatatwiaé lub zatatwiaty swoje sprawy. Zapisanie na kartkach, czego
dotyczyta nieuczciwa propozycja. Zebranie kartek (w kolejnych dniach mozna powréci¢ do tych

zapiséw w celu ich analizy oraz odegrania scenek dramowych). Okreslenie, co bytoby kupowane
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W nieuczciwy sposdb, a co miato by¢ zaptatg. Zwrdcenie uwagi na sposdb wtasciwego, to znaczy

uczciwego, zachowania sie w takich sytuacjach.

10. Podsumowanie zaje¢. Uzupetnianie zdan:
e Na dzisiejszych zajeciach dowiedziatem sie ...

e Teraz wiem, ze... Najbardziej podobato mi sie....

UWAGI O REALIZACJI

e Punktem wyjscia do realizacji wyzej opisanych ¢wiczen moze by¢ scenariusz , Lubimy dawadé
i otrzymywad prezenty”, poniewaz zasadne jest przeprowadzenie przedtem ¢wiczen na temat
prezentow. Scenariusz o wyborach przewodniczgcego mozna potraktowac jako ich kontynuacje.

e Motzliwy jest inny wariant zapoznania dzieci z tekstem: rozdajemy tekst bez zakonczenia.
Zadajemy pytanie o postepowanie chtopcow. Czy postuchali propozycji Kuby? Czy pomogli mu
wygra¢ wybory? Jak chtopcy zachowali sie, gdy ustyszeli, o co ich prosi? Odegranie scenek
dramowych.

e W rozmowie z dzie¢mi przypuszczalnie pojawi sie problem checi bycia kim$ waznym — jest to
cecha kazdego cztowieka. Nalezy zwrdci¢ uwage na uczciwe sposoby osiggania sukcesu dzieki
swoim umiejetnos$ciom, pracy czy dziataniu na rzecz innych.

e W ramach edukacji matematycznej mozna zaplanowaé obliczenia kalendarzowe, uzupetniamy

poprawny zapis daty (brakuje roku).
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Md4j wybor, moja odpowiedzialno$¢ — scenariusz zaje¢ w klasach 2-3

Elzbieta Pawliriska, Renata Matycha-Duda

Warto$¢: ODPOWIEDZIALNOSC ZA SIEBIE

CELE OGOLNE

Uczen:

e ksztattuje umiejetnosci stuchania innych i skutecznego porozumiewania sie oraz wspoétdziatania;
e wskazuje wptyw autorytetu na wtasny rozwdéj;

e inicjuje proces odpowiedzialnego samowychowania;

e uswiadamia sobie réznice miedzy dobrym a ztym wzorem.

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen:

e odpowiada na pytania zwigzane z tekstem;

e gromadzi, analizuje i porzadkuje informacje;

e dostrzega pozytywne i negatywne cechy zachowania;

e wskazuje, czym nalezy sie kierowa¢ przy wyborze wzoru do nasladowania;
e dokonuje samooceny;

e wspotdziata w grupie;

e wycigga wnioski;

e definiuje pojecie autorytetu.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)

Edukacja polonistyczna. Uczen: 1) korzysta z informacji: a) uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta
z przekazywanych informacji; 3) tworzy wypowiedzi, a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowg
wypowiedz, krétkie opowiadanie [...]; 3c) uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych literatura:

zadaje pytania, udziela odpowiedzi, prezentuje wtasne zdanie i formutuje wnioski [...].

Edukacja spoteczna. Uczen: 1) odréznia dobro od zta, stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdomdéwnym;

nie krzywdzi innych, pomaga stabszym i potrzebujgcym.
Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych [...].

FORMY PRACY

Indywidualna, grupowa, zbiorowa.
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METODY | TECHNIKI

Praca z tekstem, metody stowne i problemowe.

MATERIALY DYDAKTYCZNE

Tekst: Maria Ewa Letki To ja, zaba, ,,Swierszczyk” 06/2010, s. 16—20; arkusz szarego papieru, flamastry,

mate kartki samoprzylepne.

PRZEBIEG ZAJEC

1.

Nauczyciel zaprasza do wystuchania tekstu.

Wszyscy bardzo lubili zabe i jej wieczorne ,rechu, rechu, kum, kum, kum” dolatujgce od strony
stawu. Uwazali jednak, ze brzydkie z niej stworzenie i postanowili troche to zmienic. Dlatego tez
pewnego dnia, kiedy Zzaba wybrata sie na przechadzke, pasqca sie na polu koza zawoftata:

— Wydaje mi sie, Zze do twarzy bytoby ci z kozig brodg! Mam w krzakach zapasowgq. — | zanim zaba
zdgzyta pomyslec, koza skoczyta w krzaki i po sekundzie wrdcita z zapasowq kozig brodkg.
Przyczepita jg Zabie i az zabeczata z zachwytu:

— Przepieknie! Idz, przejrzyj sie w stawie.

Zaba poskakata do stawu. W wodzie zobaczyta odbicie wystraszonej zaby z biatq, kozig brédkg.

— Nie podobam sie sobie — szepneta, ale poniewaz nie chciata sprawia¢ kozie przykrosci,
powiedziata stabym gtosem:

— Jestes bardzo mita, kozo — i poskakata dalej.

— Hej, zabo! — zawotata stokrotka. — A moze chciatabys moj rézowy kapelusz? Mam kilka...

Zaba wtozyta kapelusz stokrotki i poszta przejrzeé sie w stawie.

— Czy Zaba, ktdrej odbicie widze, to jestem ja? — zapytata sama siebie. Poniewaz jednak nie chciata
sprawiac przykrosci stokrotce, wiec rzekta: — Bardzo tadny kapelusz.

Poskakata dalej i nagle natkneta sie na zajgca.

— Chciatbym cos dla ciebie zrobi¢, moja Zabko — powiedziat uprzejmie. — | juz nawet wiem co! Dam
ci swoje zapasowe uszy. Chcesz?

— Czy ja wiem? — westchneta Zaba.

Zajgc juz, juz chciat jej przyczepic uszy, ale zaba zawotata:

— Nie chce twoich uszu, koziej brody, i kapelusza stokrotki! Nie chce ptasich skrzydet, krowiego
ogona, konskiej grzywy i wszystkiego innego, co nie jest Zzabie, zZabie i jeszcze raz Zabie!!!

Zaba oddata kozie brédke, stokrotce kapelusz, a zajgcowi poradzita, aby zapasowe uszy schowat
dla kogos, kto bedzie ich potrzebowat. Potem poskakata do stawu, z zadowoleniem przyjrzata sie
swojemu odbiciu i powiedziata:

— Poznaje. To ja, zaba. Rechu, rechu, kum, kum, kum.
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2. Swobodne wypowiedzi dzieci na temat wystuchanego tekstu.
e Kto jest bohaterem opowiadania?
e Jak ocenity zwierzeta zabe?
e Jakie postanowienie miata zaba?
e Co zaproponowata jej koza?
e Jak zachowata sie zaba?
e Co byto pdzniej? Kto podarowat kolejny prezent?
e Jak zareagowata na propozycje zajgca?
e Dlaczego zaba nie przyjeta prezentéw?

e Czy kazdy z nas chciatby, tak jak zabka, by¢ po prostu sobg?

3. Cwiczenie Jacy jestesmy.
Dzieci na karteczkach samoprzylepnych wypisujg po dwie, trzy cechy, jakie maja.
Na duzym plakacie jest narysowana droga, ktéra rozgatezia sie na dwie mniejsze. Na gtéwnej

drodze dzieci przyklejajg swoje karteczki. Nauczyciel moze pogrupowac je i omowic.

4. Praca w dwdch grupach.
Dzieci otrzymuja karteczki w dwdch kolorach, np. zétte i zielone lub rézowe i niebieskie. Pierwsza
i druga grupa pracujg naprzemiennie, rozwigzujac problemy: pierwsza grupa — ,Jacy chcemy
byé?”. Nastepnie druga grupa — ,,Jacy nie powinnismy by¢?”. Wspdlna dyskusja ma za zadanie

sprawdzenie, w ktérych punktach obie grupy miaty podobne zdanie, a w ktérych sie rdznity.

Pierwsza grupa. Jacy chcemy by¢? Druga grupa. Jacy nie powinnismy byc?
Dzieci wypisujg na karteczkach okreslenia Dzieci wypisujg na karteczkach okreslenia
i przyklejajg na jedna droge. i przyklejaja na druga droge.

Na kim wzorowaliscie sie, wypisujgc okreslenia? | Czy przedstawione okreslenia opisujg dobry

Co sprawia, ze kto$ staje sie wzorem? czy zty wzér?
Jak inaczej mozna nazwac taki wzér Po czym mozna sie zorientowac, ze ten wzér
do nasladowania? nie jest dobry?

Jakie konsekwencje wynikatyby z takiego

zachowania?
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5. Podsumowanie.

»Nikt nie jest samotng wysp3a”. Kazdy z nas zyje wsrdd ludzi, ktdrzy majg duzy wptyw na to, jak sie
zachowujemy i co jest dla nas wazne.

Zastandwcie sie i powiedzcie:

e Kto wywart najwiekszy wptyw na to, jacy teraz jestescie?

e Kogo chcecie nasladowac i dlaczego?
Moim wzorem lub, inaczej, autorytetem jest ........ccccueun..... , DO .

Zapisanie wniosku do zeszytu, np.:
Autorytet to cztowiek cieszacy sie duzym powazaniem ze wzgledu na swojg wiedze lub postawe

moralng, majacy wptyw na postawy i myslenie innych ludzi, to czesto chodzaca encyklopedia.

UWAGI O REALIZACII

Tekst M.E. Letki To ja, zaba czyta nauczyciel lub dobrze czytajgcy uczen. Pytania do tekstu sprawdzajg
stopien jego zrozumienia, rozwijajg jezyk wypowiedzi, pobudzajg dziecko do samooceny i refleksji nad
wiasng tozsamosciag: Jaki jestem? Jaka jestem? Podziatu na grupy dokonuje nauczyciel, biorgc pod
uwage liczebno$¢ klasy; mogg to by¢ mniejsze 4 grupy. Efektem zaje¢ powinno by¢ budowanie u dzieci
poczucia odpowiedzialnosci za siebie, za dokonywanie wtasnych wyboréw autorytetéw. Podczas zajec

zainicjowany zostanie proces przygotowujacy do odpowiedzialnego samowychowania.

Metody ewaluacji efektow ksztatcenia: obserwacja, prezentacja wynikéw pracy grupy, dyskusja,

samoocena.
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Kupuj z gtowg! — scenariusz zaje¢ w klasie 1

Elzbieta Pawliriska, Renata Matycha-Duda

Wartosé¢: UMIAR

CELE OGOLNE

Uczen:

e ksztattuje umiejetnosci stuchania innych i skutecznego porozumiewania sieg;

e rozwija wyobraznie, fantazje i wrazliwos¢ (wspdtodczuwania, wspotprzezywania);
e ksztattuje postawy odpowiedzialnosci i umiaru w spetnianiu oczekiwan;

e  ksztattuje umiejetnosci pracy w zespole.

CELE SZCZEGOLOWE
Uczen:

e analizuje i porzadkuje informacje;

e rozwija ekspresje werbalng, wykonuje prace plastyczng zgodnie z podang instrukcja;

e odkrywa witasne mozliwosci twércze oraz kreatywnos¢;

e wspotpracuje w zespole;

e wykazuje $miato$é w prezentowaniu wtasnych pomystéw i rozwigzan;

e odkrywa sposoby manipulowania odbiorcg podczas prezentowania reklamy;
e wyciagga wnioski dotyczgce wptywu reklamy na odbiorcow;

e przyjmuje odpowiedzialnosé za siebie.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)

Edukacja polonistyczna. Uczen: 1) korzysta z informacji: b) rozumie sens kodowania oraz

dekodowania informacji; odczytuje uproszczone rysunki, piktogramy, znaki informacyjne [...];

3) tworzy wypowiedzi, a) w formie ustnej i pisemnej [...]; 3c) uczestniczy w rozmowach [...]: zadaje

pytania, udziela odpowiedzi, prezentuje wtasne zdanie i formutuje wnioski [...].

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie na tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych [...].

FORMY PRACY

Indywidualna, zbiorowa, grupowa.

METODY | TECHNIKI

Metody stowne, twérczego myslenia, problemowe.
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MATERIALY DYDAKTYCZNE

Materiaty reklamowe, karteczki z napisami, papier plakatowy, pisaki, pastele, farby, plansza z tabela.

PRZEBIEG ZAJEC

1. Nauczyciel zaprasza dzieci do kregu. Na dywanie rozktada reklamy, ktére promujg rézne produkty,
ustugi i zawierajg logo lub slogan reklamowy. Prowadzgc rozmowe, pyta, jakie wrazenie wywotuja.
Dzieci swobodnie wypowiadajg sie na temat wybranej reklamy, nastepnie odczytujg i omawiajg
informacje o produkcie lub ustudze, np.: ciasteczka wygladajg smakowicie, lalka jest pieknie
ubrana i umalowana, samochdd jest szybki i dobrze wyposazony itp.
Rozmowa:
e Do kogo kierowana jest reklama?
e W jaki sposdb zacheca sie odbiorce?

e Jakie stowa sg najczesciej uzywane w reklamach?

2. Nauczyciel prowadzi rozmowe na temat zrddet, w ktérych mozna zobaczy¢ reklame: telewizja,
internet, radio.
e Jaka reklama wzbudza zainteresowanie?
e Co najczesciej jest reklamowane np. w telewizji?
e (Czy to, co reklamuje sie w telewizji, internecie, radiu, moze tak bardzo zainteresowac,

ze koniecznie wszyscy chca to kupié?

3. Cwiczenie Superokazja. Nauczyciel objasnia, na czym bedzie polegato ¢wiczenie.
Praca w grupach. Kazda grupa losuje karteczke z nazwg produktu, ktory bedzie sprzedawac.
Niestety, sprzedajacy dowiadujg sie, ze podczas produkcji wystapit btad i ich towar ma wyglad
bardzo nietypowy dla danego rodzaju przedmiotéw. Zadaniem kazdej grupy jest przedstawienie

tego produktu w taki sposdb, zeby Swietnie sie sprzedat — zareklamowanie go.

Przyktady:

Lalka — z wtosami z drucikéw;
Pluszowy mis — z koriskim ogonem;
Rower — w cekiny;

Komputer — ze szkfa

4. Przedstawienie i omdéwienie wynikow pracy poszczegdlnych grup:
e (Czy wszystkim udato sie zareklamowac¢ towar?
e Co byto najtrudniejsze w tym zadaniu?

e Jak sadzicie, czy reklama zawsze oferuje produkt, ktéry jest nam potrzebny?
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5. Nauczyciel: Zastanowimy sie i ocenimy, co w reklamie jest dobre, pozytywne i jakie niedobre,

negatywne skutki moze ona powodowac. Kazda grupa otrzyma do wypetnienia tabele.

REKLAMA

Co jest dobre? Co jest niedobre?

Po wypetnieniu tabel nastepuje ich odczytanie oraz pordwnanie i omdwienie wynikéw pracy grup.

6. Nauczyciel proponuje wspdlne opracowanie krétkich wskazéwek, ktére pomogg witasciwie
reagowac na reklame: KUPUJ Z GROWA! — NASZE RADY.

Proponowane hasta sg zapisywane na plakacie.

7. Podsumowanie zajeé.

W czasie dzisiejszych zajec ....

UWAGI O REALIZACI

Zaproponowane przez nauczyciela reklamy muszg by¢ dzieciom bliskie (dotyczy¢ przedmiotéw lub
ustug, ktdre majg zwigzek z ich zyciem, doswiadczeniami), a takze ciekawe — zeby zainspirowaty ich do
dtuzszych wypowiedzi. Propozycje do ¢éwiczenia ,Superokazja” mogg by¢ inne, wazne jednak, by
odbiegaty od rzeczywistosci i motywowaty do twdrczych rozwigzan. Efektem zaje¢ powinno byé
budowanie u dzieci poczucia odpowiedzialnosci i umiaru w spetnianiu wtasnych oczekiwan; ponadto
dzieci powinny zdawaé sobie sprawe z manipulacyjnego charakteru reklam oraz podjgé¢ préby

demaskowania go.

Metody ewaluacji efektow ksztatcenia: obserwacja, prezentacja wynikédw pracy grupy, dyskusja,

samoocena.
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Bawmy sie — scenariusz zaje¢ w klasach 2-3

Elzbieta Pawliniska , Renata Matycha-Duda

Wartosci: WSPOLPRACA, WSPOLNOTOWOSC, EMPATIA

CELE OGOLNE

Uczen:

e wzbogaca osobowos¢ przez rozwijanie wrazliwosci i empatii;
e ksztattuje postawy prospoteczne;

e zdobywa pewnosc siebie i poczucie bezpieczenstwa w grupie;

e rozwija umiejetnos¢ wypowiadania sie na okreslony temat.

CELE SZCZEGOtOWE

Uczen:

e potrafi improwizowac;

e uwaznie stucha i odpowiada na pytania;

e umie rozmawiac o swoich uczuciach i emocjach;
e gromadzi, analizuje, porzadkuje informacje;

e tworzy wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej;
e odkrywa wiasne mozliwosci tworcze;

e wspotpracuje w zespole;

o wykazuje Smiato$¢ w przedstawianiu wiasnych pomystow i rozwigzan.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)

Edukacja polonistyczna. Uczen: 3) tworzy wypowiedzi: a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowa
wypowiedz, krétkie opowiadanie, krotki opis, list prywatny, zyczenia, zaproszenie; b) dobiera
wtasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach spotecznych; c) uczestniczy w rozmowach
[...]: zadaje pytania, udziela odpowiedzi, prezentuje wtasne zdanie i formutuje wnioski; poszerza

zakres stownictwa i struktur sktadniowych.
Etyka. Uczen: 7) przestrzega regut obowigzujgcych w spotecznosci dzieciecej (grzecznie zwraca sie

do innych, wspoétpracuje w zabawach i w sytuacjach zadaniowych) [...].

FORMY PRACY

Praca grupowa, praca indywidualna.
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METODY | TECHNIKI

Metoda zabawy, metody stowne, twdrczego myslenia, problemowe.

IMATERIALY DYDAKTYCZNE
Teksty piosenek: Nie chce cie znaé, Dwém tariczy¢ sie zachciato, tabedzie; dwa duze kota, kolorowe

karteczki samoprzylepne; przepisy kulinarne — po jednym na grupe; papier plakatowy, pisaki.

PRZEBIEG ZAJEC

1. Nauczyciel zaprasza dzieci do kregu, dzieli zespdt na trzy grupy. Kazda z grup otrzymuje tekst
piosenki, ktdry ma zaprezentowad z odpowiednim ruchem.
Pierwsza grupa. Nie chce cie zna¢
Nie chce cie, nie chce cie, nie chce cie znac! — dzieci stojg na wprost siebie i odpychajg sie na niby.
Chodz do mnie, chodZ do mnie, rqczke mi daj! — zapraszajg sie skinieniem.
Prawg mi daj, lewg mi daj. — podajg sobie prawg reke.

| juz sie na mnie nie gniewaj! — 2 razy podajg sobie lewg reke i obracajg sie dookota.

Druga grupa. Dwom tanczyc sie zachciato

Dwdm tariczy¢ sie zachciato, zachciato, zachciato — dzieci w parach, ze skrzyzowanymi rekoma,
taniczg, obracajac sie.

Lecz im sie nie udato, fari, fari, faro.

Ktocili sie ze sobg, ze sobg, ze sobg — zatrzymujg sie i delikatnie pociagajg sie za rece.

Ja nie chce tariczy¢ z Tobg, fari, fari, faro — wykonujg gest odpychania sie od siebie.

Poszukam wiec innego, innego, innego — rozchodzg sie i szukajg innego partnera.

Do tarica zdolniejszego, fari, fari, faro — tariczg z nowym partnerem.

Trzecia grupa. tabedzie

Po szerokim stawie, stawie — dzieci tanczg w kole, trzymajac sie za rece.
Ptywajq tabedzie (2 razy) — zblizajg sie do Srodka kota i oddalaja.

Kto pary nie ztapie — dobierajg sie parami.

Ten niezdarq bedzie.(2 razy)

Mamy, mamy — wskazujg na dziecko, ktére nie znalazto pary.

Niezdare takiego, (2 razy)

Co nie umiat ztapac

Przyjaciela swego. (2 razy).
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2. Dzieci siedzg w kregu. Nauczyciel zacheca do swobodnych wypowiedzi:

Czy lubicie sie wspdlnie bawié w klasie?

Co sadzicie o tych zabawach?

Kiedy udziat w zabawie byt przyjemny?

Czy byty momenty mniej przyjemne?

Jak czuliscie sie, kiedy nie zostaliscie wybrani do udziatu w zabawie?

Jaka rola sprawiata wam wiekszg radosc¢: byé wybieranym czy wybiera¢ innych?
Czy ktos sie poczut zle potraktowany podczas zabawy?

Czy sg zabawy, ktére moglibyscie poleci¢ swoim kolegom i kolezankom?

Jakich zabaw nie polecilibyscie swoim kolegom i kolezankom?

»Promyczkowe uszeregowanie” — definiowanie pojecia.

Dzieci siedzg w kregu, w srodku lezg dwa kofa. Jedno z napisem: Co jest wazne i dobre

w zabawie?, drugie z napisem: Co przeszkadza we wspdlnej zabawie? Nauczyciel rozdaje po

2-4 samoprzylepne karteczki w dwoéch kolorach. Zadaniem kazdego z dzieci jest zapisanie na

jednych karteczkach najwazniejszych wedtug niego cech zabawy, a na drugich — tego,

co w zabawie przeszkadza. Dzieci po kolei odczytujg napisy ze swoich karteczek i przyklejajg

karteczki do két, najpierw pierwszego, potem drugiego. Jesli cecha, ktérg dziecko zapisato, juz sie

pojawita, dokleja swojg karteczke i w ten sposéb powstajg promyczki.

Promyczki pomogg sformutowaé odpowiedzi na postawione pytania. Dzieci zapisujg je do zeszytu.

W zabawie wazne jest...

We wspdlnej zabawie przeszkadza...

Dyskusja.

A co bedzie, jezeli komus$ zabawa sie nie podoba? Czy musi w niej wzigc udziat?

Czy mogg by¢ inne powody niewziecia udziatu w zabawie?

Czego w takim razie uczg nas zabawy?

5. Praca w grupach. Dzieci analizujg kilka przepisédw kulinarnych.

Z czego sktada sie przepis?
Po co s3 przepisy?

Czy dobry przepis jest szansg na dobre ciasto, satatke lub inng potrawe?

Zadaniem kazdej z grup bedzie napisanie , Twdrczego przepisu na dobrg zabawe”. Mozna korzystac

ze stownictwa opracowanego w poprzednim ¢wiczeniu.
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Przykfad:

Sktadniki: 10 dag usmiechu, gars¢ dobrych checi, 2 szklanki humoru, szczypta pomystowosci,
torebka energii.

Przykfad przepisu: Zmieszaj torebke energii z dwiema szklankami humoru...

6. Przedstawienie przepiséw i podsumowanie.

Jak sadzicie, czy w zabawie, ktdrej przepis przedstawiliscie, mdgtby wzigé udziat kazdy?

UWAGI O REALIZACJI

Propozycja zabawy moze by¢ inna niz zabawa muzyczno-ruchowa opisana w punkcie 6.1, nalezy
jednak wzigé pod uwage takie, w ktorych istnieje moment ,,odrzucenia”. Zabawa rozwija sprawnos¢
myslenia, wzbogaca stownictwo, poszerza granice fantazji, wyrabia refleks, cierpliwos¢, a takze
umozliwia uczenie sie okreslonych rél spotecznych i relacji miedzyludzkich. Dzieci muszg nauczy¢ sie
dzieli¢ z innymi, zamieniaé rolami i przegrywaé. Przegrana czy wygrana w zabawie nie powoduje
takich konsekwencji, jak w zyciu. Naszym zadaniem jest takze pokazanie, ze sg sytuacje, kiedy mozna
odmowi¢, wazne jednak, zeby wiedzie¢ dlaczego (bo np. mam taki dzien, ze chce sie bawi¢ sama).

Wspdlna zabawa ma by¢ rodzajem wspétdziatania, ale i kompromisu.

Metody ewaluacji efektéow ksztatcenia: obserwacja; metody stowne: prezentacja wynikéw pracy

grupy, dyskusja, samoocena.
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Rozdziat 12

Edukacja muzyczna, spoteczna i etyka

O wartosci wspotpracy — scenariusz zaje¢ w klasie 3

Ewa Wegrzyn-Jonek

Wartosé: WSPOLPRACA

CEL OGOLNY ZAJEC WYNIKAJACY Z PODSTAWY PROGRAMOWEJ
»Uczen koniczacy klase 3.:

1) w zakresie odbioru muzyki:

e $piewa w zespole piosenki ze stuchu [...];

e gra na instrumentach perkusyjnych (proste rytmy i wzory rytmiczne) [...]".

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen:

e uwrazliwia sie na wartos¢, jaka jest wspodtpraca;

e rozumie zasady konstruktywnej wspétpracy miedzy ludzmi w rdznych dziedzinach zycia klasy
szkolnej i, szerzej, zycia spotecznego;

e zastanawia sie nad synergig jako efektem wspdtpracy.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Zadaniem szkoty jest: 8) sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego

i etycznego uczestniczenia w zyciu spotecznym (Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne).

Edukacja spoteczna. Uczen: 4) wspodtpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach

zyciowych; przestrzega regut obowigzujgcych w spotecznosci dzieciecej oraz Swiecie dorostych [...].

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy [...].

FORMA | METODA

Wspdlna rozmowa z uczniami.

PRZEBIEG ZAJEC
1. Podczas zaje¢ edukacji muzycznej uczniowie uczg sie Spiewac piosenke o wiosnie. Nauczyciel
rozdaje instrumenty: tamburyn, bebenki, trdéjkat, cymbatki, grzechotki, kastaniety, dzwonki,

talerze, kotatki, marakasy, gwizdki i klekotki. Wyjasnia uczniom, kiedy wtgcza sie kazdy instrument
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podczas spiewania i jakie dzwieki nasladuje. Uczniowie z ogromnym zapatem wykonujg utwor.

Powstaje mata klasowa orkiestra, nauczyciel jest dyrygentem.

2. Po wyczerpujgcym koncercie uczniowie siadajg na dywanie i rozpoczyna sie rozmowa o tym, czym

jest orkiestra. Nauczyciel prowadzi rozmowe z uczniami.

Czy podobato sie wam wspdlne granie?

Kazdy z was miat inny instrument. Co byto ciekawe w wykonywanej przez was melodii?
Tyle réznych instrumentow, tyle dzwiekéw, a w rezultacie powstata jedna melodia, jeden
utwor, jak to mozliwe?

Czy kazdy instrument jest wazny? Dlaczego?

Jakie jest zadanie dyrygenta?

Na czym polega wspotpraca muzykéw w orkiestrze?

Co jest efektem dobrej wspétpracy muzykéw?

Czy waszg klase mozna porédwnacé do orkiestry?

Na czy polega wartos¢ wspotpracy miedzy ludzmi?

Co jest jej celem?

Jak wygladatby swiat, gdyby ludzie nie wspdtpracowali?

Czy wspotpraca jest wazna, przyjemna, potrzebna?

UWAGI O REALIZACII

Zabawa w klasowag orkiestre jest Swietnym pretekstem do rozwazan o wspotpracy miedzy ludzmi, jej

znaczeniu i celu. Wychodzac od prostych pytan o wspétprace miedzy muzykami w orkiestrze, szukamy

analogii z zyciem w klasie, rodzinie i spoteczeristwie. Gdy prowadzimy z uczniami rozmowe o zasadach

wspotpracy, majg oni okazje opisac te zasady i w naturalny sposéb dochodzg do ich znaczenia w zyciu

wtasnej grupy i spoteczenstwa.

Bytoby bardzo korzystne, gdyby uczniowie sami doszli rowniez do opisu efektu synergii, gdyby

zauwazyli, ze efekt wspodtpracy zorganizowanej (tak jak w przypadku utworu wykonywanego przez

orkiestre) jest wiekszy niz suma efektéw dziatan i wysitkdw poszczegdlnych osob.
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O pieknie — scenariusz lekcji w klasie 3

Ewa Wegrzyn-Jonek

Wartosé: PIEKNO CZYNOW

CELE OGOLNE

Uczen:

e uczy sie swiadomego i aktywnego stuchania muzyki oraz wyrazania swoich doznan srodkami
pozamuzycznymi;

e angazuje sie w rozwazania nad pieknem.

CELE SZCZEGOtOWE
Uczen:
e snuje refleksje na temat piekna i rozréznia rodzaje piekna, m.in. na temat utworu muzycznego;

e poznaje sentencje dotyczace piekna.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym,

spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym. (Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne.)

Edukacja muzyczna. Uczen: 1c) Swiadomie i aktywnie stucha muzyki (wyraza swe doznania werbalnie
i niewerbalnie) oraz okresla jej cechy: rozrdinia i wyraza srodkami pozamuzycznymi charakter

emocjonalny muzyki [...].

Edukacja polonistyczna. Uczen: 2) uczen analizuje i interpretuje teksty kultury.

PRZEBIEG ZAJEC

1. Lekcja rozpoczyna sie od wystuchania trzech krétkich fragmentéw utwordéw: barokowego,
romantycznego i jazzowego, np. G. Haendela — aria z opery Serse ombra mai fu, P. Czajkowskiego
Jezioro tfabedzie — baletu rosyjski, L. Armstronga — Basin street blues. Nauczyciel opowiada
o kompozytorach wedtug uznania.
Podczas stuchania dzieci ,mierzg piekno” utworu za pomoca kolorow.
Polecenie: Na planszy (Zatacznik 1) wydzielone sg trzy czesci — dla kazdego utworu jedna czesé.

Piekno kazdego utworu wyraz kolorem, malujgc odpowiednig czes¢ planszy.
2. Rozmowa z uczniami na temat piekna wystuchanych utworéw. Przyktadowe pytania:
e Ktdry fragment wydat sie wam piekny?

e Dlaczego sie wam podobat?
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e Czy piekno da sie zmierzy¢? Jak?

e Co jeszcze moze by¢ piekne?

3. Nauczyciel ma przygotowane ilustracje przedstawiajgce wybrane obiekty (lub pokazuje te obiekty
na tablicy multimedialnej), np.: pieknego matego kotka, ukwiecong tgke, obraz (np. Juan de
Zurbaran, Martwa natura z talerzem jabtek i kwiatem pomarariczy lub Paul Cezanne Martwa
natura z jabtkami, kubkiem i dzbankiem), bizuterie, cztowieka w gescie serdecznosci. Prezentujac

uczniom obiekty, pyta, czy réwniez to, co widzg, jest piekne.

4. Nauczyciel kieruje rozmowe na zagadnienie piekna samego w sobie.
Pyta uczniow:
e Toile jest tego piekna w Swiecie?
e Co moze by¢ piekne?
e (Czy postepowanie cztowieka moze by¢ piekne?
e Co majg pieknego wszystkie wymienione osoby, elementy przyrody, rzeczy, utwory, obrazy?

e Czym wiec jest piekno?

5. Nauczyciel rozktada arkusz papieru i prosi po kolei uczniéw o spisywanie krétkich wypowiedzi, jak

rozumiejg piekno samo w sobie (Zatgcznik 2). Powstaje zbiér matych definicji piekna.

6. Uczniowie wieszajg plakat o pieknie na tablicy. Nauczyciel ma przygotowane sentencje na temat
piekna i rozmawia z uczniami o tym, co sami napisali i co napisali o pieknie stawni ludzie.
Na przyktad Piekne jest to, co podoba sie catkiem bezinteresownie — |. Kant; Piekne jest to, co
ujrzane zachwyca — sw. Tomasz z Akwinu. Pyta ucznidw, ktéra z sentencji wydaje im sie

najciekawsza i dlaczego.
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o

Zatacznik 1. Wyrazanie kolorem

Georg Friedrich Haendel Piotr Czajkowski
aria z opery balet rosyjski
Serse ombra mai fu Jezioro tabedzie

Louis Armstrong

Basin street blues

Zatacznik 2. Definicja piekna

PIEKNO
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Rozdziat 13

Edukacja plastyczna i etyka

Gazetowe zakupy — scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Krystyna Karpinska

Wartosé¢: UMIAR

CELE OGOLNE
Uczen:
e ksztattuje pojecia POTRZEBA i PRAGNIENIE oraz zdolnosci do odrdznienia potrzeb od pragnien;

e zastanawia sie nad wtasnymi potrzebami i pragnieniami.

CELE SZCZEGOtOWE
Uczen:
e wypowiada sie plastycznie i werbalnie na temat swoich potrzeb i pragnien;

e 13czy elementy papiernicze, tworzac kompozycje.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja plastyczna. Uczen: 2) w zakresie ekspresji przez sztuke: b) realizuje proste projekty
w zakresie form uzytkowych, w tym stuzgce ksztattowaniu wtasnego wizerunku i otoczenia oraz

upowszechnianiu kultury w srodowisku szkolnym [...].
Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie na tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy [...].

FORMY PRACY

Indywidualna, zbiorowa.

METODY | TECHNIKI

Czynna; stowna i oglagdowa; aktywizujgca — tworzenie map pojeciowych.

MATERIALY DYDAKTYCZNE
Papierowe koperty formatu A4 dla kazdego dziecka, dziurkacz, sznurek, nozyczki, klej, kolorowe

gazety.

PRZEBIEG ZAJEC
1. Rozmowa wstepna. Dzieci zajmujg miejsca przy stolikach. Nauczyciel zapowiada na dzisiejszych

zajeciach dokonanie zakupdw przez kazde dziecko. Potrzebne do tego bedga torby.
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2. Wykonanie papierowej torby na zakupy z koperty A4. Nauczyciel motywuje dzieci do wykonania
papierowej torby i prezentuje kolejne czynnosci. Dzieci pracujg réwnolegle:
e obciecie gérnej czesci koperty;
e wykonanie dziurkaczem dziurek;

e wykonanie uchwytéw z zastosowaniem sznurka.

3. Tworzenie kompozycji technikg kolazu: wydzieranki lub wycinanki z kolorowych gazet.
Nauczycielka omawia z dzieémi zadanie plastyczne:
Zapraszam was na zakupy.
e Z kolorowych gazet, reklaméwek wytnij te produkty, ktére chcesz miec i ktére s3 ci bardzo
potrzebne.
e Wykonaj dekoracje twojej torby, tworzac kolaz z bardzo potrzebnych produktéw.
e Na drugiej stronie przyklej produkty, ktére bardzo pragniesz miec¢, ale nie s3 ci one bardzo

potrzebne, s3 niekonieczne.

4. Prezentacja toreb oklejonych ilustracjami pozyskanymi z kolorowych gazet. Omawianie

poczynionych zakupéw potrzebnych i zakupdw upragnionych, ale niekoniecznych.
5. Zorganizowanie wystawy toreb z zakupami.

6. Tworzenie map pojeciowych w kilku zespotach, na duzych arkuszach papieru.

7. Zachecenie do dyskusji podsumowujacej na temat potrzeb i pragnien:
e Jakie roznice miedzy potrzebg a pragnieniem udato wam sie odkry¢?
e Jakie znalezliscie podobienstwa?
e (Czy mozna miec nieskonczenie wiele potrzeb?

e (Czy ktdres uwazacie za wazniejsze od innych?

Autoanaliza wtasnych wyboréw, ktére pojawity sie na torbach. Pytania: Gdybys teraz ozdabiat
(ozdabiata) swojg torbe, czy umiescitabys cos po innej stronie? Albo po Zadnej? Albo wybrat
(wybrata) jakgs inng rzecz zamiast jednej z tych, ktore masz na torbie? Chetni dzielg sie

refleksjami.

Nauczyciel zapowiada kolejne zajecia (z zastosowaniem kart: Krdlestwo potrzeb — z programu: TOC

dla edukacji — uczymy myslenia). Bedg one zwigzane z odréznianiem zgdan od potrzeb.
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Rozdziat 14

Edukacja spoteczna i etyka

Co jest dla mnie wazne, a co cenne, wartosciowe — scenariusz zajec

w klasach 1-3

Jadwiga Czyzewska

Wartosé: REFLEKSJA MORALNA UKIERUNKOWANA NA ROZPOZNAWANIE WARTOSCI

CELE

Uczen:

e ksztattuje umiejetnosci poréwnywania swoich pogladéw z pogladami innych;
e uruchamia wyobraznie;

e rozwija refleksyjne myslenie;

e  ksztattuje wartosci.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)

Edukacja spoteczna. Uczen: 2) odrdznia dobro od zta, stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdoméwnym
[...].

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych [...].

IMIATERIALY DYDAKTYCZNE

Pudetko ,skarbow”, a w nim: fotografie przedstawiajace rodzine oraz pojedyncze osoby, monety,
dtugopis, muszelka, maskotka, zotnierzyk, ksigzka, okulary przeciwstoneczne, lusterko, kamyk, szalik,
pendrive, klucz, dzwoneczek, nozyczki, nuty, atlas lub mapa, inne drobne przedmioty, kilka kartek

papieru; posta¢ cztowieka (ludzik) — duza; niewielkie ludziki — tyle, ile grup; niewielkie kartki.

PRZEBIEG ZAJEC
1. Uczniowie siedzg w kregu. Na $rodku stoi ,pudetko skarbéw”. Jesli uczniowie nie wypowiadajg sie

spontanicznie, nauczyciel zadaje pytanie: co moze by¢ w pudetku i stucha wypowiedzi uczniéw.

2. Praca w grupach. Zadaniem uczniéw jest obejrzenie zawartosci pudetka i zastanowienie sie, czy
znaleZli w nim skarby, czy znalezione rzeczy sg wazne w ich zyciu.
Kolejnym zadaniem jest zapisanie lub narysowanie przez kazdego ucznia na osobnej kartce jego
skarbéw oraz dopisanie lub dorysowanie na kartkach tego, co jest dla nich wazne, a nie znalazto

sie w pudetku.

©RE ”



2
Etyka nie tylko dla smyka

3. Kazda grupa otrzymuje mata postac¢ ludzika (Zatacznik 1). Zadaniem dzieci jest podzielenie

skarbdw na takie, ktdre sa:

bardzo wazne dla ciata;
bardzo wazne dla myslenia i poznawania;

bardzo wazne dla serca — uczu¢ cztowieka.

4. Dzieci moggy dorysowac kilka rzeczy tak, by w odniesieniu do kazdego z ww. wymiaréw uzyskac

co najmniej trzy skarby.

5. Spotkanie w kregu:

Kolejne grupy przedstawiajg na forum swoje prace.

Pracujg wspélnie, z wykorzystaniem duzej postaci.

Przenosza na duzg postac¢ wszystkie rzeczy (tzn. napisy lub rysunki przedstawiajgce rzeczy,
ktére przypisaty swoim ludzikom).

Dyskusja: Czy decyzje grup sg stuszne? Dzieci uzasadniajg swoje decyzje. Moze zdarzy¢ sie, ze
jakis przedmiot jedna grupa przypisata np. mysleniu i poznawaniu, a inna uczuciom. Moze sie
takze zdarzy¢, ze dzieci podczas pracy w grupach albo podczas dyskusji catej klasy uznajg co$
za wazne dla wiecej niz jednego wymiaru. Napis lub rysunek zostaje wéwczas umieszczony
w dwéch lub trzech miejscach na ludziku. Uczniowie wykorzystujg powtarzajace sie napisy lub
rysunki, a nauczyciel dopisuje nazwy na zapasowych kartkach.

Po ,,uporzadkowaniu” ludzika dzieci wykonujg kolejne zadanie, pracujgc w trzech grupach
odpowiadajgcych wymiarom: ciato, myslenie i poznawanie, serce — uczucia.

Kazda grupa porzadkuje zebrane na ludziku nazwy rzeczy, od najwazniejszych do mniej
waznych.

Uczniowie zastanawiajg sie, czy czego$ wazinego nie zabraktlo. W miare potrzeby

dorysowujg brakujgce elementy.

6. Pracaz klasa.

Kolejne grupy prezentujg na forum swoje wazne rzeczy wedtug wtasnej hierarchii.

7. Praca indywidualna:

Kazdy uczen otrzymuje kartke formatu A4 jako karte pracy (Zatgcznik 2). Bedzie tworzy¢ mape
rzeczy waznych dla niego.

Na srodku kartki rysuje siebie.

Nastepnie wybiera sposrdd zgromadzonych na wspdlnie opracowanym ludziku 5 nazw rzeczy

waznych i dopisuje lub dorysowuje do swojej postaci.
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Moze dopisa¢ lub dorysowac inne rzeczy wazne dla niego, np. kolejnych 5 rzeczy. Tak

powstang osobiste mapy rzeczy waznych.

8. Praca z klasa:

Nauczyciel uktada prace dzieci lub zawiesza jedng obok drugiej, po czym wszyscy je ogladaja.

Uczniowie siadajg w kregu. Nauczyciel zadaje im pytanie:

Kto dopisat (dorysowat) na swojej mapie jakies rzeczy, ktérych nie byto na mapie wspélnej, czyli

na ludziku? Dlaczego to jest dla ciebie wazne?

9. Dyskusja:

Skad wiemy, co jest dla nas wazne?

Skad wiemy, co jest wazne dla innych?

A czy zdarza sie, ze kto$ sie pomylit w rozpoznawaniu waznosci:
— Cos$ wydawato sie wazne, a okazato sie mato wazne;

— Cos$ wydawato sie mato wazne, a okazato sie bardzo wazne?
Skad biorg sie takie btedy?

Czy wszystko, co jest dla nas wazne, mozna kupic?

Jak mozna zdoby¢, osiggnac to, co jest dla nas wazne, ale nie mozna tego kupic?

10. Na zakonczenie kazde dziecko otrzymuje nieduzg kartke papieru. Ma za zadanie wykonaé cos,

co kojarzy mu sie z dzisiejszymi zajeciami, co jest symbolem zajeé.

11. Prezentacja prac.
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Zatacznik 1. Postac ludzika

‘

Zrédto: http://pl.123rf.com/zdjecia-seryjne/ludziki.html

Zatacznik 2. Mapa rzeczy wainych

Moje imie

Mapa rzeczy waznych
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Ja i moje miejsce — scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Jadwiga Czyzewska

Wartosci: EMPATIA, TOLERANCIA, SZACUNEK DLA SIEBIE | INNYCH

CELE
Uczen:
e ksztattuje postawe refleksyjng;

e podejmuje prébe znalezienia odpowiedzi na pytanie: co to znaczy ,,swoje miejsce”.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 5) jest tolerancyjny wobec oséb innej narodowosci, tradycji kulturowej

itp.; wie, ze wszyscy ludzie majg rowne prawa.

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych [...].

PRZEBIEG ZAJEC
1. Praca zbiorowa (zajecia na boisku, w sali gimnastycznej lub na korytarzu).

e Uczniowie stajg w rozsypce. Nauczyciel organizuje zabawe ruchowg. Nastepnie prosi
o ustawie-nie sie w dwéch rzedach, niezbyt oddalonych od siebie.

e Kazdy uczen patykiem lub kredg rysuje koto (moze potozy¢ szarfe) i staje w nim. To jest jego
miejsce. Uczniowie dokonujg charakterystyki swojej postaci (siebie) i na tej podstawie budujg
opis swego miejsca. Nazywaja je nazwg zwigzang ze swoim imieniem, np. Julek — Julkowo,
Magda — Magdzin, Maria — Marysin, itp.

e Ponadto kazdy rysuje (zaznacza) , wejscia” do swego miejsca, np. okna, drzwi.

e Nauczyciel zapowiada prace indywidualng. Uczniowie otrzymuja karty pracy.

2. Praca indywidualna.
Kazdy uczen ustnie wykonuje ¢wiczenie. Przygotowuje sie do wypowiedzi. Jezeli uczniowie

jeszcze nie potrafig czytad — zadania zawarte w karcie pracy odczytuje im nauczyciel.
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Karta pracy

Zastanow sie, jak dokonczy¢ ponizsze zdania. Wykonaj ustnie.

JA

1. Tojestem ja.

2. NAZYWAM SI€ eereiriiieieeteneiee ettt e eeeseesae e .
3. To jest moje miejsce, NAZYWa Si€ ...ccceeueeveecerennnen .
4. Mam ..o lat

5. Potrafie .............. ) s ) eerereeee e ) e .
6. Czym sie WYrdZniam? .......cccccceeeeneveeveeceeeessveneenns .

3. Praca z klasa.
Wypowiedzi dzieci:
e Jak nazwate$/nazwatas swoje miejsce? Dlaczego tak, a nie inaczej?
e (Czym sie ono wyrdznia?
e lle jest do niego wejs¢ i jakie one s3?

e (Czy kazdy i zawsze moze tam wejs¢? Dlaczego (tak, nie)?

Dyskusja:

e A gdzie mamy ,swoje miejsca” w zyciu — bo tutaj wyrysowaliémy je sobie symbolicznie?
Na przyktad: dom rodzinny, wtasny pokdj, wyobraznia, tawka w szkole, domek na drzewie
w ogrodzie.

e A nasi bliscy — czy tez majg ,wtasne miejsca”? Czy zawsze mozemy do nich sie dostacé?
(Przyktady: pokdj rodzicow jest ,ich miejscem”; kotek domowy tez ma swoje miejsce, ktorego
potrafi broni¢ pazurami, itd.)

e Poconam iinnym takie ,wtasne miejsca”?

4. Pracaindywidualna.
Zadaniem dzieci jest wykonanie instrukcji obstugi ,swoich miejsc”. Na kartkach rysujg ,swoje
miejsca”, a nastepnie dodajg informacje (graficznie lub stownie): Co powinien zrobi¢ ktos, kto chce

sie tam dostac¢? Czego nie powinien robié, jesli chce tam by¢?
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5. Spotkanie w kregu.

e Kolejno, kazdy uczen prezentuje swojg prace.

e Mozemy zaproponowac: a moze chcecie o cos$ zapytac osobe prezentujgcg swojg prace.

e Nauczyciel zadaje pytanie: Co to znaczy swoje miejsce?

e Wypowiedzi uczniow.

e Na zakonczenie kazdy uczen ustnie konczy zdanie wypowiedziane przez nauczyciela: Dzisiejsze

zajecia...
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Co to znaczy by¢ uczciwym - scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Jadwiga Czyzewska

Wartosci: UCZCIWOSC, PRAWDOMOWNOSC, UMIAR, POSZANOWANIE CUDZEJ
WLASNOSCI, PRAWOSC, RZETELNOSC

CELE

Uczen:

e rozwija umiejetnosci rozrdzniania czyndéw uczciwych i nieuczciwych;

e uswiadamia sobie, ze nie nalezy zaspokaja¢ swoich pragnien kosztem innych.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 1) odrdzinia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnikami

i dorostymi.

Etyka. Uczen: 4) wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wtasnosci i stara sie tego przestrzegaé; wie, ze
nalezy naprawic¢ wyrzgdzong szkode; dostrzega, kiedy postaci z basni, opowiadan, legend i komiksow

nie przestrzegajg reguty ,,nie kradnij” [...].

PRZEBIEG ZAJEC
1. Praca zbiorowa (albo indywidualna).
Wystuchanie albo samodzielne odczytanie tekstu pt. ,,Marzenia Tomka” (autorka Jadwiga

Czyzewska).

Marzenia Tomka

Tomek od dawna marzyt o rowerze. Rodzicow nie byto sta¢ na taki wydatek, wiec chtopiec kazdg
otrzymang kwote wrzucat do skarbonki. Pomimo to, ciggle pieniedzy byto za mato na wymarzony
Sprzet.

We wtorek, jak zwykle, Tomek wracat ze szkoty muzycznej. Szedt wolno przez park. Ludzi prawie
nie byto. Nagle... Co to? Pod tawkq lezat nieduzy ciemny przedmiot. Chtopic podszedt i zobaczyt
portfel. Byt on czarny, dos¢ duzy.

— Pewnie jest pefen pieniedzy. Alez mam szczescie — powiedziat sam do siebie Tomek.

— Ktos go zgubit — rozmyslat chfopiec.

Rdzne mysli ktebity sie w gtowie Tomka. Schylit sie i podnidst portfel.
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2. Samorzutne wypowiedzi ucznidéw na temat tekstu. Jezeli nie pojawig sie samorzutne wypowiedzi
ucznidw, nauczyciel zadaje pytania:
e Jaki problem (jaki dylemat) miat Tomek?
e Co moze zrobi¢ Tomek? Jakie dziatania moze podjgé? Praca w nieduzych grupach. Uczniowie

przygotowujg scenki na temat: Co mogto wydarzy¢ sie pdzniej?
3. Odgrywanie scenek.

4. Omowienie.
e Ktdre scenki pokazywaty uczciwe dziatanie Tomka, a ktére nie?
e Jakie cechy powinien mie¢ czyn uczciwy? (Uczniowie formutujg kryteria uczciwosci).

e Jakie czyny uczciwe pamietacie z bajek, opowiadan, z wtasnych doswiadczen?

5. Podsumowanie: Co to znaczy uczciwosc?
e Wspdlnie tworzymy kwiat uczciwosci (Zatacznik nr 1). Mamy przygotowane ptatki wyciete
z kolorowego papieru oraz koto z napisem: uczciwosc.
e Na poszczegélnych ptatkach zapisujemy postawy i wartosci, ktére wigzg sie z uczciwoscia, np.:
poszanowanie cudzej wtasnosci, prawos¢, rzetelnosé, umiar, niezdolnos¢ do oszustwa,
prawdomdwnosé.

Powstaty kwiat umieszczamy na tablicy lub na scianie.

6. Przygotowanie do pracy samodzielnej. Nauczyciel stawia pytania:
e Pomyslcie, czy lepiej zyje sie wsrdd ludzi uczciwych, czy nieuczciwych?
e Asamemu, czy tatwiej jest byé uczciwym, czy nieuczciwym?
e Czy lepiej by¢ uczciwym, czy nieuczciwym w klasie?

e Jakich rad udzielisz sobie i innym?

7. Pracaindywidualna

Kazdy uczen samodzielnie zapisuje porady na kartce.

8. Pracazklasg
e Przedstawienie wynikéw samodzielnej pracy. Nauczyciel spisuje rady (kazdg na oddzielnej
kartce).

e Analiza kazdego sformuftowania i umieszczenie kartek z dobrymi radami na tablicy.
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Zatacznik 1. Kwiat uczciwosci

prawosé

uczciwosé
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Dobre uczynki — scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Jadwiga Czyzewska

Wartos¢: DOBRO

CELE

Uczen:

e uwrazliwia sie na potrzeby innych;

e rozwija postawe refleksyjng w odniesieniu do wtasnych dziatan;

e rozwija umiejetnosci odrézniania dobra i zta moralnego.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 2) odrdznia dobro od zta, stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdomownym;

nie krzywdzi innych, pomaga stabszym i potrzebujgcym.

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych; stara sie nies¢ pomoc potrzebujgcym.

PRZEBIEG ZAJEC

1. Nauczyciel prosi dzieci o zastanowienie sie nad odpowiedzig na pytania: Co dobrego zrobitem lub
zrobitam w ciggu ostatnich dwdch dni? Jaki dobry uczynek spetnitam (spetnitem)? Kazdy uczen
zapisuje przyktady dobrych uczynkéw. Jezeli uczen chce podac wiecej przyktadéw, kazdy z nich
zapisuje na oddzielnej kartce.
Uwaga! Jezeli dzieci jeszcze nie piszg, podajg ustnie przyktady, a nauczyciel zapisuje. Mogg tez

narysowac.

2. Praca w grupach.
Kazda grupa otrzymuje arkusz z narysowang postacig (Zatgcznik 1).
Zadaniem dzieci jest analiza, a nastepnie utozenie lub przyklejenie kartek z zapisanymi lub
narysowanymi przyktadami swoich dobrych uczynkéw na postaci — jako odpowiedZ na pytanie:

Ktéra czesé ciata brata udziat w moim czynie: gtowa (mysli, uszy, usta, oczy)? rece? nogi?

3. Pracaz klasa.
e Prezentacja prac grup.
e Wyeksponowanie arkuszy na $cianie lub tablicy.
e Sformutowanie kryterium dobrych uczynkow:
—  Przyjrzyjmy sie swoim dobrym uczynkom — czy wszystkie one majg jakas$ ceche wspding?

— Czy jest cos, co odréznia je od innych uczynkéw?
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—  Czy ktérys z podanych przez Was uczynkdw mogtby w jakiej$ sytuacji przestaé by¢ dobrym
uczynkiem? (Skupiamy sie na analizie roli intencji w czynieniu dobra).
e Analizujemy przykfady, ktére podaty dzieci, np.:
Zosia pomogta mamie przy obiedzie, a gdyby zrobita to tylko dlatego, ze potem mama
zabierze j3 na lody — czy nadal bytby to dobry uczynek?
Hubert pomdgt babci podlewa¢ kwiaty w ogrodzie, ale zrobit to tylko dlatego, ze po
wykonaniu pracy babcia wrzuci pienigdze do jego skarbonki.
e Zadajemy pytania:
— Czy zeby dobry uczynek byt dobry, ktos powinien go spetnic¢ ze wzgledu na dobro?
e Czy uczynek moze by¢ dobry, jesli kto$ spetnit go ze wzgledu na zty cel?
e (Czy uczynek staje sie dobry przez to, ze jest spetniany w dobrym celu?
Przykfad:
Adas ukryt bluze Asi pod schodami do szkoty, ale po to, zeby Asia znalazta razem z bluzg matego
kotka i zeby zabrata go do domu (kotek byt bezdomny).
Czy czyn Adasia byt dobry?

Co innego mégt zrobié Adas, zeby Asia zaopiekowata sie kotkiem?

4. Praca samodzielna.
Nauczyciel prosi, aby kazdy z ucznidw zrobit jakis malutki dobry uczynek (uczniowie wykonuja
dobre uczynki), a nastepnie zapisat lub narysowat na nieduzej kartce jak sie czuje, robigc cos

dobrego, spetniajgc dobry czyn.

5. Spotykanie w kregu.
Uczniowie kolejno odczytujg zapisane uczucia lub pokazujg swoje rysunki, nazywajgc narysowane
uczucie (np. radosé¢, zadowolenie, przyjemnosé, spokdj). Jak myslisz, dlaczego tak sie czujesz, kiedy

robisz co$ dobrego? — wypowiedzi uczniéw.

6. Podsumowanie.

Kazdy uczen (ustnie) koriczy zdanie: Wychodze z zajec...

RE



2
Etyka nie tylko dla smyka

Zatacznik 1. Postac i dobre uczynki

Zrédto: http://pl.123rf.com/zdjecia-seryine/ludziki.html
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Dwa opowiadania o tematyce antykorupcyjnej dla dzieci z klas 1-3

Jadwiga Czyzewska

Przyjaciofki

Paulina i Eliza przyjaznity sie od przedszkola. W kolejnych klasach siedziaty w tej samej tawce. Obie
byty dobrymi uczennicami. W ubiegfym miesiqcu wspdlnie realizowaty projekt. Okazat sie najlepszy
i dziewczynki zdobyty pierwsze miejsce. Byty bardzo zadowolone, poniewaz uzyskaty maksymalng
liczbe punktow. Raz jeszcze przeglgdaty swojq prace i zauwaziyty, ze popetnity btgd, ktdrego nie
dostrzegta komisja oceniajgca. Przez chwile milczaty, patrzgc na siebie. Pierwsza odezwata sie Eliza i
po-wiedziata:

— Musimy pdjs¢ do wychowawczyni i pokazac btqd.

— 0O, nie — powiedziata Paulina. — Przeciez mniejsza liczba punktéow odbierze nam zwyciestwo.
Nie zgadzam sie.

— Ale nie nalezy sie nam. Musimy to zgtosi¢. Czy sie zgadzasz, czy nie, ja powiem naszej
wychowawczyni — powiedziata Eliza.

— Postuchaj, nikt o tym nie wie. Ty takZze zapomnij, a ja ci sie odwdziecze. Zapraszam na pizze —
odrzekta Paulina.

Eliza chwile milczata. Zastanawiata sie, co zrobic. | powiedziata do kolezanki:

— Przemysl to do jutra. Nie mozna by¢ nieuczciwym. Lepiej, Zebysmy obie powiedziaty o tym. Jesli nie
zgodzisz sie, péjde sama.

Nastepnego dnia okazato sie, ze Paulina ani mysli przyznawac sie do bfedu. Ponadto w zamian za
milczenie zaproponowata Elizie breloczek, ktory bardzo jej sie podobat. Powiedziata takze, ze jesli nie
dochowa tajemnicy, koniec z przyjazniq.

Mineto kilka dni. Paulina i Eliza nie siedzq juz w tej samej tawce, nie spedzajq ze sobg czasu wolnego.
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Wazny mecz

Chfopcy z kasy 3a, 3b i 3c rozgrywali mecze. Ostatnio ciggle wygrywata 3b i o jeden punkt zwycieza
z 3a. Druzyna z 3c nie ma juz zadnych szans, ale wygrywajqc, uniemozliwi szanse na remis 3a. A jutro
wtorek i kolejne rozgrywki. | jest to mecz ostatniej szansy dla 3a. Jesli go wygrajqg, bedzie remis.
Kapitanem druzyny z 3a byt Julek. Chtopcy z 3a chcieli za wszelkq cene wygrac ten mecz. Spotkali sie
w poniedziatek po lekcjach i zaczeli rozmowe:

— Musimy jutro wygrac — powiedziat Krzys.

— A jak to zrobic? — odezwat sie Kazio.

— Musimy potrenowac i dobrze zagra¢ — odpowiedziat Janusz.

— Mam inny pomyst — powiedziat Hubert.

— No, méw, mow — wykrzykiwali chtopcy.

Wszyscy ucichli. Hubert potozyt palec na ustach i zaczgt mowic:

— Wiecie, jak ci z 3c lubig lody. Zawsze po meczu idg do kawiarni. Styszatem, ze niektdrzy nie mogli
sobie na to pozwoli¢, poniewaz nie mieli pieniedzy. Zaproponujmy im uktad: przegrywajg mecz, a my
fundujemy im duze lody. Co wy na to?

Mecz rozegrano. Wygrata druzyna z klasy 3a.
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Biatly lew — scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Bozena Osik

Wartosé: TOLERANCIA

CEL OGOLNY
Uczen:

e ksztattuje pojecie tolerancji.

CELE SZCZEGOLOWE
Uczen:
e definiuje pojecie tolerancji;

e znajduje trzy osoby, ktére majg te same cechy lub te same umiejetnosci albo pasje.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 5) jest tolerancyjny wobec oséb innej narodowosci, tradycji kulturowej

itp.; wie, ze wszyscy ludzie majg rdwne prawa.

Etyka. Uczen: 1) rozumie, ze ludzie majg réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili, jak

wygladaja [...].

FORMY PRACY

Praca indywidualna, praca w grupach.

METODY | TECHNIKI

Opowiadanie, rozmowa kierowana, bingo.

MATERIALY DYDAKTYCZNE

Arkusz bingo, kartki bloku rysunkowego, lista cech wspdlnych.

Tekst bajki Biaty lew

Pewnego dnia w stadzie przyszedt na swiat biaty lew. To byfo wielkie wydarzenie. Nikt nigdy nie
widziat biatego Iwa. Wszystkie Iwy byly jasnobrgqzowe. Mama Iwica — Elza i tata lew —Timbo
przyjmowali codziennie wielu cztonkéw stada. Kazdy chciat zobaczy¢ matego biatego Iwa. Jedni
mowili, Zze ten lew bedzie kims waznym, a inni kiwali gtowami i po cichu szeptali: ,jaki dziwolgg”. Tylko
jeden lew, ktdry byt najstarszy w stadzie, pocieszat smutnych rodzicow. — Nie martwcie sie — mowit. —

Znam opowies¢ o biatym Ilwie. Styszatem jg od wedrownego Iwa. Mysle, ze wasz syn bedzie kims
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wyjgtkowym — dodat. Rodzice stuchali starego Iwa, ale bali sie o przysztos¢ swojego synka. — Co z nim

bedzie? — mdwili czesto. — Czy zostanie zaakceptowany przez stado? — martwili sie.

Mijaty lata. Biaty lew dorastat. W stadzie, w ktérym mieszkat, nikt nie zwracat uwagi na jego inny
kolor siersci. Tak byto, dopdki rodzina nie zmienita miejsca zamieszkania. W nowym miejscu wszyscy
przyglgdali sie nieufnie biatemu Iwu. Inne Iwy trzymaty sie od niego z daleka. — Jaki on dziwny —

mowity. Czy naprawde biaty lew byt inny?

PRZEBIEG ZAJEC
Propozycje wykorzystania bajki
1. Praca z tekstem:
e O kim méwi bajka?
e Dlaczego rodzice martwili sie o swojego synka?
e Dlaczego Iwy uwazaty biatego Iwa za dziwnego?
e Czy nasz bohater tak bardzo réznit sie od innych lwéw?

Kazdy z nas jest inny, ale mamy ze sobg wiele wspdlnego. Przekonajmy sie o tym.

2. Rozdajemy uczniom kartki z bloku rysunkowego. Prosimy, aby kazdy narysowat swdj portret. Po
ukonczeniu prac przez dzieci tworzymy wystawe portretdw. Omawiamy portrety, wskazujac, ze
nie ma w klasie dzieci tadnych i brzydkich. Kazdy jest inny. Kazdy jest piekny. Mamy jednak cos ze
sobg wspdlnego. Co? Przekonajmy sie.

3. Zabawa: kto ma....

Prosimy, aby dzieci wyszty z fawek (o ile to mozliwe) lub przeprowadzamy zabawe na korytarzu lub
boisku. Ustawiamy dzieci w kregu. Prosimy, by dzieci, ktdre tgczy wspdlna cecha, stanety w sSrodku
kregu. Kiedy wszystkie dzieci sie tam znajdg — prosimy, aby dzieci spojrzaty na siebie i odeszty do
kregu. Czynnosci powtarzamy az do wyczerpania przygotowanej listy wspdlnych cech
(Zzatgcznik 1).

Omdwienie ¢éwiczenia: Prosimy kazde dziecko, aby powiedzialo co ma wspdlnego z innymi
réwiesnikami.

4. Dzieci otrzymujg przygotowane przez nauczyciela arkusze BINGO (Zatgcznik 2). Kazdy z ucznidéw
ma zebra¢ po jednym lub po dwa podpisy réwiesnikdw (w zaleznosci od liczebnosci klasy
i przygotowanych na formularzu pdl).

Omoéwienie ¢wiczenia: prosimy, aby dzieci wskazaty osoby, ktére majg te same umiejetnosci.

5. Dziecko wchodzi w role przyjaciela biatego lwa. Pisze do niego list, w ktérym opisuje jego

wyjatkowos¢ (zadanie moze by¢ pracqg domowg).
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o

Zatacznik 1. Lista wspodlnych cech

Liste wspélnych cech modyfikujemy w zaleznosci od dzieci znajdujacych sie w grupie.

Niech na srodek wyjdzie ten, kto:
e ma niebieskie oczy;
e ma brgzowe oczy;
e ma zielone oczy;

e ma ciemne wiosy;
e ma jasne wiosy;

e ma krotkie wtosy;
e ma dtugie witosy;

e ma rodzenstwo;

e jestjedynakiem;

e ma brata;

e ma siostre;

® mazwierze;

e mieszka w bloku;

e mieszka w domku.

@®RE =
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Zatacznik 2. Arkusz BINGO

LUBI GRY KOMPUTEROWE

LUBI BAWIC SIE Z INNYMI

LUBI JESC OWOCE

ZJADL DZISIAJ SNIADANIE

JEZDZI NA ROWERZE

OGLADA BAJKI

PRZYJECHAL DO SZKOtY Z RODZICAMI

LUBI KOLOR CZERWONY

®RE =
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Krélik i zajac — scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Bozena Osik

Wartosé: WOLNOSC

CELE OGOLNY
Uczen:

e ksztattuje pojecie wolnosci.

CELE SZCZEGOLOWE
Uczen:
e podejmuje namyst nad zwigzkiem miedzy mozliwoscig robienia czegos a wolnoscig;

e bada obszar swojej wolnosci jako mozliwosci robienia czegos.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 1) odrdzinia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réowiesnikami

i dorostymi.

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych [...].

FORMY PRACY

Praca indywidualna, praca w grupach.

METODY | TECHNIKI

Opowiadanie, rozmowa kierowana.

MATERIALY DYDAKTYCZNE
Flamastry, kredki, kartki bloku rysunkowego, mate kartki (do zapisywania pomystéw), papier

(do zrobienia plakatu), flipchart.

Tekst bajki Krolik i zajgc

Pewnego dnia zajgc szarak wyszedt ze swojej norki w lesie na poszukiwanie jedzenia. Trwata jesien.
Zajgczek jak co dzieri przyszedt na pole, ale coz to? Jeszcze wczoraj w tym miejscu rosta kapusta!
Dzisiaj jej nie ma!

Zajgczek rozejrzat sie. Zauwazyt w poblizu swojego krewniaka — krdlika, ktdry ze smakiem zajadat
leZzgcq na trawie marchewke.

— Moge sie poczestowac? — zapytat zajqc.
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— Oczywiscie — odpowiedziat krdlik. Zajgc chrupat marchewke i myslat, ze tez chciatby mie¢ w swojej

norze tyle jedzenia.

— Pieknie wyglgdasz — powiedziat zajqc do krélika. Masz takq tadnq i puszystq siers¢ — dodat.

— Dziekuje — odpowiedziat krolik. — Nie masz wiecej marchewki? Moze datbys mi kilka marchewek? —
zapytat zajqc.

— Oczywiscie mam, ale wiecej ma moj gospodarz — cztowiek — odpart dumny krélik.

— Jestes tego pewien? — zapytat zajqc, przetykajqgc sline.

— A w jaki sposéb mogtbym dostac te marchewki?— zapytat ponownie.

— ChodZ ze mng — odpart krélik — M6j wtasciciel ma dwoje dzieci. Chetnie przyjmie cie do siebie.

— A co musiatbym robic¢? — zapytat ciekawy coraz bardziej zajgc.

— Wtasciwie to nic takiego — odpowiedziat tajemniczo krolik.

— Codziennie bawic sie z dzie¢mi, fikac koziotki i stac na tylnych tapkach — dodat po chwili namystu.

— To nic trudnego — odpowiedziat zajqc i juz byt zdecydowany is¢ za krdlikiem.

Zaswiecito storice. Zajgc zauwazyt, Ze piekna siersc krdlika jest miejscami jakby powycierana.

— Idziesz ze mnq do cztowieka? — zapytat krdlik.

— Tak, ale mam ostatnie pytanie — odpowiedziat zajgc.

— O czym mam ci jeszcze powiedzie¢? — zapytat zdziwiony krdlik.

— Dlaczego miejscami twoje futerko jest powycierane? — zapytat zajqc.

— A to.... To nic... To od klatki. Gospodarz zamyka mnie czasami w klatce, bym nie poprzegryzat
w domu przewoddw — poinformowat zajqca krolik.

— Do klatki! — wykrzykngt zajgc. Co to jest klatka? — zapytat zaraz.

— Klatka...zaczqt krdlik ... to taka zamykana norka z siatki — dokoriczyt niepewnie.

— Norka? Zamykana? — zapytat zdziwiony zajgc. — Moja norka jest wygodna i ma wejscie, ktérym
wchodze i wychodze. Ty mozesz wyjs¢, gdy ci pozwoli gospodarz.

— Nie chce takiego zycia!!l — wykrzykngt zajqc i uciekt do swojego lasu.

(Bajka na motywach opowiadania ,Wilk i pies”, w: Michel Piquemal, Bajki filozoficzne, ttum. H. Sobieraj,

A. Malmnon. Muchomor, Warszawa 2004, s. 30.)

PRZEBIEG ZAJEC

Propozycje wykorzystania bajki

1. Pytania do tekstu:
e Kto wystepuje w bajce?
e Dlaczego zajac chwalit wyglad krélika?
e O jakim zyciu opowiadat krélik?

e Dlaczego zajac nie zamieszkat z krélikiem?
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2. Prosimy dzieci, aby namalowaty cztowieka, ktéry nie jest wolny. Omawiamy prace dzieci,

Zwracajgc uwage na przyczyny zniewolenia.

Jak mégtbys opowiedzieé o cztowieku, ktérego namalowates: o tym, ze on nie jest wolny?

3. Poszukujemy odpowiedzi na pytanie: Czy wolno$é to mozliwos¢ robienia wszystkiego?

e Tworzenie obrazu swiata wszelkich mozliwosci: Prosimy dzieci, aby wyobrazity sobie, ze zyj3
w Swiecie, w ktérym mozna robi¢ wszystko.

e Co byscie robili w takim swiecie? Mtodsze dzieci rysujg swoje pomysty, a starsze zapisujg je na
przygotowanych kartkach. Prosimy, aby kazde dziecko narysowato (napisato) 3 propozycje.
Kazdg na oddzielnej kartce.

e Dzieci przedstawiajg swoje prace. Nastepnie tworzymy duzy plakat pt. ,Swiat, w ktdrym
mozna robic¢ wszystko!”.

e ,Nasz swiat”. Rozmowa z elementami dyskusji.

— Czy na plakacie znajduje sie cos, co mozna robi¢ takze w $wiecie, w ktérym zyjemy?

— Co mozna robi¢ w naszym swiecie?

— Wyobrazmy sobie, ze robimy plakat ,Co mozna robié¢ w swiecie, w ktérym zyjemy?”

— | ze kazdy moze na nim umiescic trzy rzeczy, ktére moze robic. Co byscie umiescili? (Kazde
dziecko podaje przynajmniej jedng taka rzecz). Nauczyciel moze zapisac je na duzej kartce
(flipchart) lub na tablicy.

— Jak oceniacie: Czy duzo jest takich rzeczy, ktére mozecie robi¢ w swiecie, w ktérym
zyjecie?

— Ktdre z nich sg dla was wazniejsze niz inne? Jak to oceniacie?

Na zakonczenie mozna powrdci¢ do bohateréw opowiadania: krélika i zajgca. Na przyktad: Co by$

zrobit (zrobita), gdybys byt (byta) krélikiem z opowiadania?
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Przygody krolewicza Bielinka — scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Bozena Osik
Wartosé: UCZCIWOSC

CELE OGOLNY
Uczen:

e ksztattuje pojecia uczciwosci i rozumienie zasad dobrego postepowania.

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen:

e zastanawia sie nad pojeciem uczciwosci;
e prébuje definiowac pojecie uczciwosci;

e wskazuje zasady (drogowskazy) uczciwego postepowania w szkole.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 1) odrdzinia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnikami
i dorostymi; 6) zna prawa ucznia i jego obowigzki (w tym zasady bycia dobrym kolegg); respektuje je

[...].

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych [...]. 5) wie, Zze nie mozna zabiera¢ cudzej wtasnosci, i stara sie tego przestrzegac

[...].

FORMY PRACY

Praca indywidualna, praca w grupach.

METODY | TECHNIKI

Opowiadanie, rozmowa kierowana, drama.

MATERIALY DYDAKTYCZNE
Flamastry, kartki w ksztatcie drogowskazow, kartki bloku rysunkowego, gazety, spinacze biurowe,

arkusze szarego papieru.

Tekst bajki Przygody krolewicza Bielinka
Chce wam opowiedziec¢ historie o krolewiczu Bielinku. Bielinek byt jedynym synem kréla pierwszego

krolestwa. Bardzo kochat swoich rodzicow i starat sie ich nasladowac.
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W pierwszym krélestwie kazdy poddany znat na pamiec¢ karte praw i obowigzkdw. Zapisy karty

obowiqgzywaty wszystkich — bez wyjgtku. Krdl pierwszego krdlestwa cieszyt sie szacunkiem poddanych
i byt dla nich wzorem do nasladowania.

Bielinek byt bardzo ciekawym chtopcem. Chciat poznawac swiat. Kiedy wiec poznat cate pierwsze
krdlestwo, zapragngt poznac sqgsiednie — drugie, a potem inne kraje.

W drugim krdlestwie panowaty takie same prawa jak w pierwszym krdlestwie. Krdl drugiego
krdlestwa podpisat w obecnosci poddanych Karte Praw i Obowiqgzkow, ale nie zawsze jej przestrzegat.
Podobnie jego poddani.

Pewnego dnia Bielinek dojechat do granicy drugiego krdlestwa. Na granicy wreczono mu Karte Praw
i Obowigzkdéw Drugiego Krdlestwa. Bielinek przeczytat jq doktadnie i ucieszyt sie. — W tym krdlestwie
obowiqzujg te same prawa — pomyslat z radoscig. Przekonat sie jednak, Ze postepowanie ludzi
Zyjgcych w drugim krélestwie nie zawsze jest zgodne z Kartq Praw i Obowigzkdw.

Byt stoneczny dzien. Bielinek zapragngt przeptyngc todkq na drugq strone rzeki. Na przystani
znajdowata sie tablica, na ktérej odnalazt cennik. Przewiezienie na drugi brzeg rzeki kosztowato
10 pienigzkow. Chtopiec podszedt do wtasciciela todki i poprosit o przewiezienie na drugi brzeg rzeki.
,Dobrze” — odpart wtasciciel todki i juz mieli odptyngc..... ustyszeli krzyk ,, poczekaj!”. Wtasciciel tédki
odfozyt wiosta i wszedt na pomost. Bielinek zostat sam.

Mineto 10 minut. Wtasciciel t6dki wrdcit do Bielinka i powiedziat — Wyjdz na brzeg. Nie przewioze cie
teraz. Musisz poczekac.

— Dlaczego? — zapytat Bielinek.

— Widzisz tego cztowieka stojgcego na brzegu? Przewioze teraz jego — odpowiedziat wtasciciel todki.

— Dlaczego? — ponownie zapytat zdziwiony Bielinek. — Przeciez juz siedze w tddce i zaptacitem ci za
przewiezienie? — dodat.

— To nic — odpart wtasciciel tédki. Jezeli jednak nie chcesz czeka¢ — doptac mi dodatkowo 10 pienigzkow

— powiedziat.

PRZEBIEG ZAJEC
Propozycje wykorzystania bajki
1. Pytania do tekstu:
e Kto wystepuje w bajce?
e Dlaczego krélewicz zaptacit za przejazd?
e |le Bielinek zapfacit za przewiezienie t6dkg?
e Co zrobit wtasciciel tédki?
e Dlaczego postanowit przewiez¢ kogos innego?

e Jak waszym zdaniem poczut sie krélewicz?
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e Jak nazwalibyscie postepowanie wtasciciela tédki?

e Dlaczego wiasciciel 6dki tak postgpit?

2. Nauczyciel rozmawia z dzieémi o zachowaniach ludzi.
e Czy ktos z was spotkat sie z uczciwym postepowaniem?
e (Czy spotkaliscie sie z nieuczciwym postepowaniem?
e Jak czuje sie cztowiek, wobec ktdrego zachowano sie uczciwie?
e Jak czuje sie cztowiek, wobec ktérego zachowano sie nieuczciwie?
Nauczyciel podsumowuje wypowiedzi dzieci, wskazujagc na zwigzek uczciwego postepowania

z przestrzeganiem przyjetych zasad (,,drogowskazéw”). Odwotujemy sie do tresci bajki.

3. Dzielimy dzieci na grupy. Zadaniem grup jest zaproponowanie zasad — drogowskazéw uczciwego
postepowania w szkole. Prosimy dzieci, zeby zasady méwity, o ile to mozliwe, o tym, co nalezy
czyni¢, a nie o tym, czego nie powinno sie czynié, np. ,mdéwie prawde” — zamiast ,nie ktamig”.
Dzieci wpisujg jedno sformutowanie na przygotowang wczesniej przez nauczyciela kartke papieru
w ksztatcie drogowskazu. Ustalamy liczbe drogowskazow, np. 5 dla kazdej grupy.

Grupy omawiajg swoje drogowskazy. Wieszamy je w widocznym miejscu, by odwotywac sie do

nich na kolejnych lekcjach.

4. Cwiczenie moze by¢é trescig pracy domowej — wtedy praca jest indywidualna.
Wariant A:
Dzielimy dzieci na grupy i kazda z grup wymysla zakonczenie historii o krélewiczu Bielinku.
Mtodsze dzieci mogg narysowac zakonczenie, a starsze — przedstawié je w formie komiksu.
Wariant B:
Zakonczenie bajki uczniowie mogg w grupach takze przedstawi¢ metodg dramy. Przygotowujemy

wtedy materiaty, ktdre postuzg uczniom do przygotowania scenografii.
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Przygoda matej mréwki — scenariusz zaje¢ w klasach 1-3

Bozena Osik

Wartosé: WSPOLPRACA

CEL OGOLNY
Uczen:

e ksztattuje pojecie wspotpracy.

CELE SZCZEGOLOWE
Uczen:
e definiuje pojecie wspotpracy;

o formutuje zachete do wspodtpracy.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 4) wspodtpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach

zyciowych [...].

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie na tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢,

nie krzywdzac innych [...].

FORMY PRACY

Praca indywidualna, praca w grupach.

METODY | TECHNIKI

Opowiadanie, rozmowa kierowana, gra zespotowa, puzzle.

MATERIALY DYDAKTYCZNE

Pitki, puzzle przedstawiajgce mréwke lub mrowisko, paski kolorowego papieru.

Tekst bajki Przygoda matej mrowki

Il/

Pewnego cieptego, stonecznego dnia mata mrowka otworzyta oczy. , Ojej!” — zapiszczata. ,Nie chce mi
sie wstawac. Jest tak ciepto. Poleze jeszcze chwilke” — pomyslata. Zamkneta oczy. Wydawato sie, ze
zamkneta je na chwile..., a gdy je ponownie otworzyta stwierdzita, ze zostato 5 minut do rozpoczecia
pracy. ,Jestem spdZniona” — wykrzykneta, wyskakujgc z t6zka i szybko pobiegta na plac budowy.

Doftqczyta do swojej grupy w ostatniej chwili.
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Mrdéwka zaczeta pracowad, ale myslata tylko o tym, by potozy¢ sie pod lisciem. Czuta sie niewyspana

i gtodna. ,,Szkoda, ze musze pracowac” — pomyslata mata mréwka. , Chetnie wrocitabym do domu, by
dalej gra¢ w te wspaniatg gre” — dodata w myslach.

Niosgc z innymi patyk do budowy mrowiska, zauwazyta stosik duZych lisci. ,Schowam sie tam
i odpoczne. Na pewno nic sie nie stanie i nikt nie zauwazy mojej nieobecnosci”. Jak pomyslata, tak tez
zrobita, a tymczasem... jedna z mréowek idgcych w szeregu potkneta sie. Liczgc na pomoc towarzyszy,
puscita patyk. Niestety, patyk pekt. Zabrakto matej mréowki, by utrzymac jego ciezar. Mrowki sie
zmartwity. ,,Co my teraz zrobimy? Niedtugo spadnie deszcz. Czy zdgzymy zbudowaé mrowisko?” —
pytaty.

Tak odkryto nieobecnos¢ matej mrowki. Wyszta zawstydzona spod liscia. Spuscita gtowe i nie
wiedziata co powiedziec.

A ty, co powiedziatbys mrowce, by zachecic¢ jg do wspdlnej pracy?

PRZEBIEG ZAJEC
Propozycje wykorzystania bajki
1. Praca z tekstem:
e Kto jest bohaterem opowiadania?
e Dlaczego mréwka nie chciata rano wstaé?
e Co spowodowato, ze mrowka opuscita swoje miejsce pracy?
e Jakie skutki miata jej decyzja?

Jak wazna jest wspétpraca, przekonamy sie za chwile.

2. Gra zespotowa: dzielimy klase na zespoty. Kazdy z zespotdw ustawia sie w rzedzie. Dzieci stajg
w rozkroku i podajg sobie pod nogami pitke. Dziecko, ktére poda pitke, biegnie na koniec rzedu.
Zabawe wygrywa ta grupa, ktdrej pierwsza osoba wrdci na swoje miejsce w rzedzie. Przed
rozpoczeciem rywalizacji mozemy przeprowadzic prébe.

Podsumowanie i omdwienie ¢wiczenia:
e Dlaczego grupa wygrata?
e Co by sie stato, gdyby ktos$ nie podat pitki?

Jak wazny jest w zespole kazdy z was, przekonajmy sie, wykonujac kolejne ¢éwiczenie.

3. W celu utrwalenia rozumienia pojecia wspdtpracy proponujemy utozenie puzzli. Dzielimy dzieci
na grupy. Kazda z grup (innych niz w ¢wiczeniu 2) uktada puzzle przygotowane przez nauczyciela.

Wygrywa ta grupa, ktdra utozy puzzle jako pierwsza.

(Pomyst za: Diane Tillman, Dina Hsu, Wychowanie w duchu wartosci. Wchodzenie w swiat (3-7 lat), ttum. R. Zawadzki.

WSiP, Warszawa 2004, s. 116)
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4. Nawigzanie do bajki. OdpowiedZ na pytanie: A ty, co powiedziatbys mréowce, zeby zachecic jg do

wspdlnej pracy?
e Kazdy z ucznidw pisze do mréwki esemes — zachete do wspétpracy.
e Uczniowie zapisujg esemesy na paskach papieru.

e Wieszamy je w widocznym miejscu i omawiamy.
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Sprawiedliwy podziat — scenariusz zaje¢ w klasach 2-3

Bozena Osik

Warto$¢: SPRAWIEDLIWOSC

CEL OGOLNY
Uczen:

e ksztattuje pojecie sprawiedliwosci.

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen:

e podejmuje namyst nad pojeciem sprawiedliwosci i sprawiedliwej decyzji;
e angazuje sie w praktyke podejmowania sprawiedliwych decyzji;

e proébuje definiowac ,,sprawiedliwos¢”;

e nazywa emocje towarzyszgce sprawiedliwym i niesprawiedliwym decyzjom.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 2) [...] stara sie by¢ sprawiedliwym [...]; nie krzywdzi innych, pomaga

stabszym i potrzebujacym.

Etyka. Uczen: 2) zastanawia sie na tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazyd,

nie krzywdzgac innych; stara sie nie$¢ pomoc potrzebujgcym.

FORMY PRACY

Praca indywidualna, praca w grupach.

METODY | TECHNIKI

Opowiadanie, rozmowa kierowana, demokratyczne gtosowanie.

IMATERIALY DYDAKTYCZNE
Kartoniki — ,,czekolada”, nozyczki, ilustracje przedstawiajace zwierzeta wystepujace w bajce (sdjka, tos,
zubr, sarna, zajgc, sowa, mrowka, kret), plansze przedstawiajgce emocje, skrzynka do gtosowania,

kartki do gtosowania, zapatki, réznokolorowe kredki $wiecowe i otéwkowe, kartki bloku rysunkowego.

Tekst bajki Sprawiedliwy podziat
Pewnego pieknego i stonecznego dnia na polanie w lesie zebraty sie zwierzeta: fos, zubr, sarna, zajqc,
sowa i mréwka. Dlaczego przyszty na polane o tej samej godzinie? Do wszystkich zaproszenie wystata

séjka. Zblizata sie godzina 15.00. Séjka zjawiata sie jak zwykle punktualnie. W dziobie trzymata
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tajemniczy prostokgt, ktory Isnit w storicu. Co to takiego? — zastanawiato sie kazde ze zwierzgt.

Wreszcie séjka wylgdowata na gatezi drzewa w takim miejscu, by widzieli jg wszyscy.

— Co przyniostas — zapytata mrowka. — Czekolade — odpowiedziata mrowka. — To wielki przysmak za
morzem — dodata. Zwierzeta zaciekawione wpatrywaty sie nadal w tajemnicze zawinigtko i ze
smakiem przetykaty sline.

— Mam jeden problem — powiedziata séjka. — Zaprositam 7 osob, a czekolada ma 6 prostokgtow. Co
mam teraz zrobic¢? Jak jg podzieli¢ — zapytata.

Zabrat gtos zubr — Jaki masz problem? Jest nas szescioro. Kazdy dostanie po kawatku. Kret sie spdznia,
wiec nie dostanie czekolady. Trudno, jego strata.

— Trzeba by¢ punktualnym — popart go tos.

Sarna zaproponowata, aby kazde ze zwierzqgt dostato po jednym kawatku czekolady, a ostatni kawatek
zostat podzielony na potowe i przeznaczony dla mrowki i kreta, bo oboje na pewno niezbyt lubig
czekolade.

Zajgc zaproponowat ciggniecie loséw. — Kto wylosuje pusty los, nie dostanie czekolady” — powiedziat.

| tak zwierzeta zaczety sie ktdcic. Kiedy na polane przyszedt kret — nie styszat juz niczego oprocz
krzykdw zwierzqgt.

A jak ty podzielitbys czekolade?

PRZEBIEG ZAJEC
1. Pytania do tekstu:
e Jakie zwierzeta wystepuja w bajce?
e Co zaproponowat zubr?
e Jak poczutby sie kret, gdyby sdjka wybrata propozycje zubra?
e Jaka byta propozycja sarny?
e Jak poczuta sie mréwka, styszgc stowa sarny?
e Co zaproponowat zajac?
e Jak waszym zdaniem poczuty sie inne zwierzeta, styszac jego pomyst?
(W utrwaleniu stanéw emocjonalnych mozna wykorzystaé ilustracje przedstawionych w bajce
zwierzat. Dzieci wymieniajgc bohateréw bajki podchodzg do tablicy i zawieszajg ich ilustracje,
a nastepnie symbole przedstawiajgce stany emocjonalne).
Nauczyciel proponuje zastanowienie sie nad rozwigzaniem problemu, méwigc: Co mozemy zrobic,

zeby wszystkie zwierzeta byty zadowolone z podziatu? Pomdzmy séjce podzieli¢ czekolade.
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2. Praca w grupach.
e Dzielimy dzieci na grupy.
e Rozdajemy kartonowe prostokaty (czekolade) podzielong na 6 réwnych czesci i nozyczki.
e Dzieci w grupach poszukuja rozwigzania problemu sprawiedliwego podziatu czekolady.
e Dzielg czekolade zgodnie z ustaleniami w grupach.
e Przedstawiciele grup prezentujg rozwigzania na forum klasy i uzasadniajg je.
e Nauczyciel analizuje z dzie¢mi zaproponowane rozwigzania:

a) pod katem kryteriéw sprawiedliwosci, ktére przyjeta dana grupa, decydujac, ze ten a nie
inny podziat bedzie najbardziej sprawiedliwy; jezeli dzieci potrafig juz dos¢ sprawnie
czytaé, WSZYSTKIE kryteria, ktdre pojawiajg sie w przedstawianych przez dzieci
uzasadnieniach, nauczyciel zapisuje na planszy lub tablicy;

b) pod katem rodzacych sie uczué: moze sie okazaé, ze uczucia wystgpity w roli kryteriow
sprawiedliwego podziatu;

c) pod katem porzadku logicznego kryteridw: czy wystarczajgce jest pojedyncze kryterium,
czy dopiero tgczne zastosowanie dwoch (np. kryterium ilosciowego i kryterium
zadowolenia) lub nawet wiecej.

1) Wspdlnie wybieramy jedno rozwigzanie sprawiedliwego podziatu przez tajne
gtosowanie (uczniowie przygotowujg plakaty, na ktérych nanoszg propozycje
sprawiedliwego podziatu). Kazdy z uczniéw otrzymuje kartke, na ktdrej pisze numer
plakatu — lub symbol plakatu, w przypadku dzieci w klasie pierwszej — i wrzuca
kartke do przygotowanej skrzynki. Nauczyciel liczy gtosy.

2) Wybrana grupa jeszcze raz omawia swoj sprawiedliwy podziat. Zastanawiamy sie
z uczniami, dlaczego ten podziat jest sprawiedliwy i jakie rodzi uczucia.

— Czy zawsze, kiedy jakas decyzja o podziale budzi we mnie nieprzyjemne uczucia,

to oznacza, ze ta decyzja i ten podziat sg niesprawiedliwe?

Przed pracg w grupach mozna wprowadzi¢ inne ¢éwiczenia pomagajgce dzieciom wykona¢ zadanie
sprawiedliwego podziatu czekolady. Ponizej propozycje éwiczen (za: Irena Kozminska, Elzbieta

Olszewska, Z dzieckiem w swiat wartosci, Swiat Ksigzki, Warszawa 2007, s. 147-148).

Zapafki i kredki

Rozdajemy kilkorgu dzieciom zapatki. Pytamy, czy s zadowolone.

Nastepnie rozdajemy rdine, kolorowe kredki. Pytamy: Czy taki podziat jest dla dzieci
sprawiedliwy? Czy kazde dziecko jest zadowolone? A moze ktos chciatby mie¢ kredke w innym

kolorze?
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Czy ,sprawiedliwie” znaczy ,tyle samo”?

Rozdajemy kartki i prosimy, by dzieci w ciggu kilku minut narysowaty jak najtadniejszy zimowy
obrazek. Wieszamy rysunki i kazdy oceniamy, stawiajgc te samg ocene.

Pytamy: Czy ta ocena byta sprawiedliwa?

Konkurs kwadratéw

Urzadzamy krétki konkurs. Prosimy, by dzieci jak najszybciej narysowaty 10 kwadratéw. Zwyciezcg
ogtaszamy wybrane dziecko, np. to, ktére narysowato najwieksze kwadraty, najmniejsze lub
narysowato je flamastrem albo byly one najbardziej kolorowe. Podajemy jakiekolwiek
uzasadnienie swojego wyboru.

o Czy wynik konkursu jest sprawiedliwy?

e Dlaczego wedtug ciebie jest sprawiedliwy?

o Dlaczego wedtug ciebie wynik konkursu jest niesprawiedliwy?
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Co to znaczy by¢ dobra kolezankgy, dobrym kolega — scenariusz zaje¢ w klasie 2

Wanda Strzelec

Wartosci: WSPOLDZIALANIE, ROWNOSC, EMPATIA, ZYCZLIWOSC, KOLEZENSTWO

CELE OGOLNE

Uczen:

e wzmacnia wiezi kolezenskie w klasie;

e zastanawia sie, na czym polega kolezenstwo;

e ksztattuje postawy prospoteczne.

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen:

e zna stownictwo okreslajgce cechy charakteru i zachowania;
e wymienia cechy dobrego kolegi;

e zgodnie wspodtdziata z kolegami w grupie.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE!

Edukacja spoteczna. Uczen: 1) odrdzinia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réowiesnikami
i dorostymi; 2) [...] stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdoméwnym, nie krzywdzi innych, pomaga
stabszym i potrzebujgcym; 4) wspdtpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach
zyciowych [...]; 6) zna prawa ucznia i jego obowigzki (w tym zasady bycia dobrym kolegg), respektuje
jel...]l.

Etyka. Uczen: 1) rozumie, ze ludzie majg rowne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili, jak
wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki maja status materialny [...]. 2) zastanawia sie nad tym, na co ma

wptyw, na czym mu zalezy, [...]; stara sie nies¢ pomoc potrzebujgcym.

FORMY PRACY

Praca z klasg, praca indywidualna, praca w grupach.

METODY | TECHNIKI

Metody: rozmowa, praca z tekstem, gra dydaktyczna.

MATERIALY DYDAKTYCZNE

Tekst (list Zosi), makulatura z wizerunkami twarzy dzieci, kolorowe serduszka.
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PRZEBIEG ZAJEC

1.

Odczytanie tekstu:

Do naszej klasy 2a Pani przyprowadzita nowq koleZzanke i poprosita, aby sie niq zaopiekowac.
Wszystkie dziewczynki od razu chciaty sie ,Nowq” zaopiekowal. Pani posadzita jg obok Asi
w pierwszej tawce. Ola musiata przesigs¢ sie do Kasi. Nie bardzo podobato sie to Oli. Zosia, bo tak
miata na imie ,Nowa” byta nizsza od swoich réwiesniczek. Buzie miata rumiang i piegowatq. Byta
uczesana w dwa smieszne kucyki. Byta niesmiata i matomdéwna. Na lekcji wychowania fizycznego
okazafo sie, ze jest mato sprawna. Dziewczynki przestaty jg wybiera¢ do swoich zespotdw.
Po lekcjach spieszyta sie do domu, bo musiata opiekowac sie mtodszq siostrq. Na przerwach stata
obok bawigcych sie dziewczynek. KoleZzanki szeptaty o niej: gapa, niezdara, piegus ...

— Jak myslisz, jak sie czuta Zosia?

Rozmowa nauczyciela z dzie¢mi na temat zachowania sie kolezanek Zosi.
— Czy dziewczynki byty dobrymi kolezankami?

—Jak myslicie, dlaczego kolezanki Zosi tak sie zachowywaty?

List Zosi do przyjaciotki z poprzedniej szkoty.

Kochana Aniu!

Bardzo tesknie za mojq starq szkotq, a za Tobq najbardziej. Jestem w nowej szkole juz drugi
miesigc. Nie zaprzyjaznitam sie z zadng dziewczynkq. Nazywajq mnie gapq, niezdarq i piegusem.
Jestem smutna. Bardzo bolesnie odczuwam i przezywam swojqg samotnosé, mysle, ze moja
sytuacja jest beznadziejna. Kazdego ranka coraz bardziej boje sie iS¢ do szkoty. PoradZ: co mam
zrobi¢?

Pozdrawiam Cie serdecznie,

Zosia

Wyszukiwanie z makulatury twarzy, ktére mogg wskazywac na dobre kolezanki i dobrych kolegéw.

— Czym sie kierowaliscie przy wybieraniu zdje¢?

Rozdanie réznokolorowych serduszek, na ktérych uczniowie wpisujg cechy dobrej kolezanki
i dobrego kolegi. Omdwienie cech dobrego kolegi — podsumowanie: promyczkowe

uszeregowanie.

Odgrywanie scenek dramowych wedtug przydzielonych zadan. Tematyka scenek:
e Kolega 7le napisat zadanie domowe — w jaki sposdb zorganizujemy mu pomoc?
e Inne dzieci dokuczajg waszej kolezance. Co zrobimy?

e Kolega lezy chory w domu. Jak mu bedziemy pomaga¢?
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7. W grupach projektowanie znaczkdéw dobrego kolegi i dobrej kolezanki.

8. Samoocena: Jakg jestem kolezanka? Jakim jestem kolegg?

9. Okazywanie sobie sympatii poprzez uscisk dtoni i usmiech. Zakoriczenie zajec.
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Kto jest moim przyjacielem — scenariusz zaje¢ w klasie 2

Wanda Strzelec

Wartosci: WSPOLDZIALANIE, EMPATIA, ZYCZLIWOSC, PRZYJAZN

CELE OGOLNE
Uczen:
e ksztattuje postawy prospoteczne;

e zastanawia sie nad pojeciem przyjazni.

CELE SZCZEGOtOWE

Uczen:

e zna stownictwo okreslajgce cechy charakteru i zachowania osoby okreslonej mianem przyjaciela;
e wymienia cechy przyjaciela;

e zgodnie wspodtdziata z kolegami w grupie.

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
Edukacja spoteczna. Uczen: 1) odrdznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z rowiesnikami i dorosty-
mi; 2) [...] stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdomdéwnym; nie krzywdzi innych, pomaga stabszym

i potrzebujgcym; 4) wspdtpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach zyciowych [...].

Etyka. Uczen: 6) nawigzuje i pielegnuje przyjaznie w miare swoich mozliwosci.

FORMY PRACY

Praca z klasg, praca w grupach.

METODY | TECHNIKI

Metody: rozmowa, praca z tekstem, gra dydaktyczna.

MATERIALY DYDAKTYCZNE

Tekst (list Ani), rozsypanka wyrazowa.
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PRZEBIEG ZAJEC

1.

Iskierke przyjazni puszczam w krag, niech powrdci do mych ragk — powitanie w kregu.

Odczytanie listu.

Kochana Zosiu!

Jestem Twojq przyjaciotkq i bardzo mi smutno, Zze w klasie, w ktdrej sie uczysz jest Ci bardzo Zle. Ja
teZ bardzo tesknie za Tobg. Moja ciocia mieszka niedaleko od Twojego domu. Rodzice wybierajg
sie z wizytq do chorej cioci. Niedtugo sie wiec zobaczymy i razem cos wymyslimy.

Pozdrawiam Cie serdecznie,

Ania

Rozmowa na temat listu.

e Jak myslicie, czy Ania naprawde bytfa przyjaciotka Zosi?

e Kogo nazywamy przyjacielem?

e Kiedy potrzebujemy przyjaciela?

e Czy przyjaciot potrzebujemy tylko wtedy, kiedy mamy ktopoty?

e Dlaczego dobrze jest mie¢ przyjaciela?

Jakie cechy charakteru posiada prawdziwy przyjaciel?
Uczniowie wymieniajg cechy, ktdre nauczyciel zapisuje na tablicy: bezinteresowny, wrazliwy,
zyczliwy, szczery, serdeczny, troskliwy, dyskretny, kolezeriski, mozna na niego liczy¢é w kazdej

sytuacji.

Nauczyciel wymienia cechy charakteru, a uczniowie méwig ,prawda” lub ,fatsz” (lub podnoszg
tabliczki z napisem prawda, fatsz):

e Potrafi sie dzieli¢.

o Jest ztosliwy.

e Ktamie.

o Jest troskliwy.

e Pomaga.

Jakiego chciatbys mie¢ przyjaciela?

Odrysowywanie dtoni i wpisywanie cech prawdziwego przyjaciela.
Zabawa z gazeta.

Nauczyciel dzieli uczniéw na réwnoliczne zespoty. Zadaniem kazdego zespotu jest przejscie po

gazecie. Nie wolno zejs¢ z gazety. Po przejsciu wszystkich uczestnikdw, nauczyciel sktada gazete na
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potowe. Dzieci mogg sobie pomaga¢. Kazda osoba, gdy prawidtowo przejdzie otrzymuje 1 punkt.

Wygrywa ta druzyna, ktéra zdobedzie wiecej punktow.

Uktadanie przystéw z rozsypanki wyrazowej — praca w tych samych zespotach. Kazdy z nich

otrzymuje w formie rozsypanki inne przystowie o przyjazni, np.:

Prawdziwych przyjaciét poznajemy w biedzie.

Co dasz dobremu przyjacielowi, nie zginie.

Kto znalazt przyjaciela, znalazt skarb.

Kto przyjacidt nie szanuje, ten siebie rujnuje.

Kto we wszystkich chce mie¢ przyjaciét, nie ma zadnego przyjaciela.

Przyjacielska przystuga nagrody nie potrzebuje.

Rozmowa w grupach na temat utozonego przystowia. Kazdy zespét ma na koniec zapisa¢ na pasku

papieru jedno utozone przez siebie zdanie o przyjazni.

Na zakonczenie dzieci odczytujg na forum klasy przystowia i utozone przez siebie zdania

0 przyjazni. Moga tez krétko opowiedzieé, o czym rozmawiaty w grupach. Z paskdw mozna

zrobi¢ matg wystawe.
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Rozdziat 15

Cwiczenia z zakresu edukacji spotecznej, polonistycznej i etyki

Scenariusze ¢wiczen dla klas 1-3

Grazyna Szczepariczyk

ODNIESIENIE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)

Edukacja polonistyczna. Uczen: 1a) uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych
informacji; 1b) [...] czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci i wycigga z nich wnioski; 3) tworzy
wypowiedzi; a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowg wypowiedz, krdt